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WALKA O TESTO-MANIAKALNE PRZETRWANIE,
CZYLI PO CO I CZEGO UCZA SIE
PRZYSZLI POLSCY NAUCZYCIELE?'

Abstrakt

Punktem wyjsciowym artykutu jest teza, ze zalezno$¢ migdzy jakoscia pracy i ksztatcenia
nauczycieli a jakoScia nauczania w szkole, ma charakter sprzgzenia zwrotnego. Nie tylko edukacja
nauczycieli wptywa na to, co dzieje si¢ w szkole, ale takze model szkoty i programu nauczania
decyduje o tym, jak i dla jakiej szkoty sg ksztalceni nauczyciele. Dla uzasadnienia tej tezy wyko-
rzystano analiz¢ zasoboéw leksykalnych, za pomoca ktorych w polskiej podstawie programowej dla
szkot ogolnoksztatcacych sa opisane oczekiwane efekty nauczania, analiz¢ dokumentéw potwier-
dzajacych nauczycielskie kwalifikacje kandydatow na studia podyplomowe w zakresie drugiego
przedmiotu oraz nieudokumentowane dane dotyczace doboru kadry prowadzacej przedmioty
pedagogiczno-psychologiczne na wydziatach ksztatcacych nauczycieli przedmiotow. Catos$¢ analiz
dowodzi rozlegtych obszarow niedociggni¢é w zakresie edukacji nauczycieli, umacnianych mode-
lem tradycyjnego przekazu wiedzy wytwarzanym przez obowiazujace w kraju regulacje pocho-
dzace z resortu oswiaty.

Slowa kluczowe: edukacja nauczycieli, kwalifikacje nauczycieli, PISA, korepetycje, pro-
gram nauczania, biurokracja o$wiatowa

Tytut artykutu zakresla dwa obszary analizy: celu i tresci ksztatcenia studen-
tow, ktorzy przygotowuja si¢ do wykonywania zawodu nauczyciela. Czton ,,po
co?” jest tu zasadniczy. Najczesciej zaktadamy bowiem, ze to nauczyciel i jego
ksztalcenie wpltywaja na szkote i jako$¢ zapewnianego w niej nauczania. W wie-
dzy potocznej wyraza si¢ to w powszechnie powtarzanej opinii: Tak naprawde,
to wszystko zalezy od nauczyciela. Inaczej mogliby$smy powiedzie¢, ze rekordy
popularnosci bije przekonanie Takg mamy szkole, jakich mamy nauczycieli. Jest
w nim sporo prawdy, ale odzwierciedla ono tylko jeden mechanizm rzadzacy

' Artykut jest wynikiem opracowania do druku wystapienia pt. ,,Czego i po co uczg sie przyszli

polscy nauczyciele?” na otwartym posiedzeniu plenarnym Komitetu Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk, ktore odbyto si¢ w Warszawie 5 czerwca 2017 roku.
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szkota, przestaniajac inny. Zalezno$¢ miedzy jako$cig pracy nauczycieli i szkota
ma bowiem charakter sprzezenia zwrotnego.

Dlatego teza konstruujgca ten artykul zmienia zaktadany kierunek wptywu.
Sprébuje w nim pokazac, ze to takze model szkoty, wymuszany przez resort edu-
kacji oraz oczekiwany biurokratycznie i politycznie, wptywa na to, jak ksztatceni
sg nauczyciele, a ksztalceni sg tak, by dobrze odpowiada¢ wymaganiom takiej
szkoty, jaka w Polsce mamy. Innymi stlowy, odwracajac wyzej wspomniane prze-
konanie, mozemy powiedzie¢, ze takich mamy nauczycieli, jakq mamy szkofe.
Stad tez pytanie ,,po co?” nie dotyczy wartosci i celow, ktore chce wskazac jako
wazne, ale jest pytaniem o to, czemu realnie jest podporzadkowane ksztalcenie
nauczycieli i jakiego rodzaju biurokratyczno-ideologiczna presja stata si¢ podsta-
wowa wyktadnig dla okreslania, co majg wiedzie¢ i umie¢.

Odpowiedzi sprobuj¢ udzieli¢ w odniesieniu do trzech nastepujacych
aspektow, jakimi sa:

1. kondycja polskiej szkoty,
2. tworzenie podstaw pracy nauczyciela przez urzednikow,
3. programy i plany studiow w ksztatceniu nauczycieli.

CZY W POLSKIEJ SZKOLE DOBRZE SIE DZIEJE?

Punktem wyjs$cia dla namystu nad kondycja polskiego systemu edukacji
jako miejsca ,.konsumpcji” ksztatcenia nauczycieli, chce uczyni¢ watek nagta-
$nianego w mediach rankingowego skoku polskich uczniow w badaniach mie-
dzynarodowych. W ostatnich latach obserwujemy ekscytacj¢ wywotang wyso-
kimi lokatami polskich uczniéw w badaniach PISA. Powstata nawet na ten temat
ksigzka Amandy Ripley ,,Najbystrzejsze dzieciaki na $wiecie™, a fenomenowi
polskiego awansu poswigcono osobny rozdzial w raporcie PISA. Polska szkote
i przeprowadzane w niej reformy wskazano jako znakomity wzor dla §wiata.

Jak komentuje si¢ zrodta polskiego sukcesu edukacyjnego? Na przyktad
Maciej Jakubowski, wiceminister i podsekretarz stanu w MEN, wyjasniat
w wywiadzie dla amerykanskiego ,,Huffington Post”, Ze sukces polskich uczniow
zawdzigczamy zmianom w programie nauczania. Mowiac o poprzednim progra-
mie, opisal go jako przestarzaty, zorientowany na przekaz wiedzy, a zbyt mato na
krytyczne myslenie, analizowanie, dyskusje i rozwigzywanie probleméow. Jego
zdaniem, program zaimplementowany w 2008 r. przelamuje te ograniczenia®.
Takie i podobne interpretacje spowodowaty, ze za granicg glosno jest o polskich
rewolucyjnych zmianach, z jakimi podobno mamy do czynienia w ostatnim pigt-
nastoleciu. Alexandra Rojkov, dziennikarka ,,.DieZeit”, napisata, ze w wyniku
wprowadzenia reformy systemu edukacji, w Polsce zmienity si¢ metody naucza-
nia, dzigki czemu polscy uczniowie przede wszystkim rozwigzuja problemy,

2 A. Ripley, Najbystrzejsze dzieciaki na $wiecie, przet. M. Guzowska, Wydawnictwo Naukowe

PWN, Warszawa 2015.
http://www.huffingtonpost.com/c-m-rubin/the-global-search-for-edu_b_4670870.html [dostep:
13.03.2016].
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a glownym tego celem jest nie zapamigtywanie, ale rozumienie i myslenie. Mimo
pewnych zastrzezen dziennikarki (o czym nizej), z jej artykutu niemieccy czy-
telnicy dowiedzieli si¢, ze polska reforma polegata na wprowadzeniu do szkot
zachodniego modelu edukacji. Dzigki temu, jak pisze A. Rojkov, spowodowala
liczne, korzystne efekty, takie jak: radykalna poprawa wyksztatcenia nauczycieli,
zapewnienie wolnosci nauczycieli w zakresie decydowania o przebiegu i tre-
$ciach nauczania, powszechno$¢ nauczania blokowego i pracy w matych grupach
w czasie lekcji, obowigzek indywidualizacji nauczania i dostosowywanie wyma-
gan do potrzeb i mozliwosci poszczegdlnych uczniow”.

W Raporcie PISA 2012 wskazuje si¢ na kraje, ktore wprowadzily spe-
cjalne programy nauczania i dodatkowe materiaty ksztalceniowe dla niekto-
rych ucznidw, kierowane do nich dzieki (réwniez wprowadzonemu) systemowi
wczesnej prewencji wobec dzieci z obszaru ryzyka porazki szkolnej. Kolumbia,
Meksyk i Polska sg wymienione jako kraje, ktore na tyle znacznie poprawity
swoj system informacyjny, ze moga tatwo identyfikowac i wspiera¢ uczniow
potrzebujgcych tego rodzaju pomocy’.

Chwali si¢ tez zmiany w ksztatceniu i promowaniu nauczycieli. Jak czy-
tamy: ,,Brazylia, Kolumbia, Estonia, Izrael, Japonia i Polska, a wigc kraje, ktore
poprawity swoje wyniki w PISA, wprowadzity polityke podniesienia jakosci kadr
pedagogicznych przez podniesienie wymagan koniecznych do uzyskania prawa
do nauczania, oferujac system bonusow i zachet dla wchodzacych do zawodu
studentow osiggajacych wysokie wyniki, podnoszac zarobki nauczycieli, by
uczyni¢ zawod bardziej atrakcyjnym lub premiujac finansowo nauczycieli, ktorzy
si¢ doksztatcaja™®. Takie interpretacje istoty zmian w polskim systemie edukacji
jasno pokazuja, do czego prowadzi bezkontekstowe naglasnianie wybidrczych
danych ilo§ciowych, dokonywane z pomini¢ciem rozpoznania spoteczno-kultu-
rowych i strukturalnych realiow w poszczegolnych krajach.

Jesli bowiem jest tak rewelacyjne, to moze nie ma co si¢ martwic¢ ksztatce-
niem nauczycieli, bo sa znakomicie przygotowani do pracy we wzorcowo zrefor-
mowanej szkole. Ja, niestety, nie podzielam tego entuzjazmu. Wyjasni¢ dlaczego.

Rzeczywiscie, Polska zostata wlaczona do PISA rownolegle z wprowadze-
niem gimnazjow i reforma programowa, a to oznacza, ze W tym samym czasie
zaczely obowigzywaé egzaminy zewngtrzne, od ktérych uzalezniono dalsza
karierg szkolng ucznidow. Spowodowato to lawinowy, znaczacy wzrost liczby
prywatnych korepetycji i kursow, a takze dalsze wydhuzenie — i tak w Polsce
monstrualnego — czasu pracy domowej uczniow. W ostatnich kilku latach doszto
nawet do pojawienia si¢ korepetycji dla uczniow klas poczatkowych, a w duzych

* A. Rojkov, Erschopfte Gewinner. Polen hat in den Pisa-Tests Spitzenplitze erreicht. Doch

die Bildungsrevolution hat einen hohen Preis. ,,Die Zeit” 18.06.2014, http://www.zeit.de/
2014/26/pisa-studie-polen [dostep: 12.04.2017].

PISA 2012 Results in Focus What 15-year-olds know and what they can do with what they
know, Raport OECD, s. 16, https://www.oecd.org/pisa/keyfindings/pisa-2012-results-overview.
pdf [dostep: 8.04.2017].

Tamze, s. 16, 26.
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miastach mnozy si¢ liczba placéwek prywatnych, ktore oferujg pomoc w przygo-
towaniu przedszkolakow do szkoty.

Dane dotyczace rynku korepetycji w naszym kraju nie sa jednoznaczne,
gdyz ksztaltujg si¢ odmiennie dla réznych grup wiekowych. Najogdlniej mozna
stwierdzi¢, ze w zalezno$ci od poziomu ksztatcenia i zblizania si¢ terminu egza-
minu zewnetrznego, od 40% do 70% polskich uczniéw korzysta z korepetycji
z co najmniej jednego przedmiotu. Wartos¢ rynku korepetycji szacuje si¢ na
ponad 7 miliardow ztotych, a dane wskazuja na jego ogromny potencjat roz-
wojowy’. A s3 to tylko informacje na temat korepetycji. Poziom przecigzenia
uczniow codziennymi pracami domowymi oraz zdrowotne skutki tej sytuacji,
sg trudne do oszacowania, ale szkodliwo$¢, dla rozwoju dzieci i mtodziezy, jego
nasilenia jest tajemnicag poliszynela. Depresja szkolna staje si¢ codziennoscia,
a rodzice i psychologowie sg coraz bardziej bezradni wobec jej konsekwencji.

7, duzym prawdopodobienstwem mozna przyja¢, ze mamy do czynienia
z maskowaniem niewydolnosci szkoty, a do coraz lepszych wynikow testowych
w badaniach miedzynarodowych dochodzi kosztem ogromnego wysitku ekonomicz-
nego polskich rodzin, przy jednoczesnym redukowaniu czasu na wieloaspektowe
przezywanie dziecinstwa i mtodosci przez ucznidéw. Sukces rankingowy ma swoja
ciemng strong. Zabiera szans¢ na normalne zycie przed osiaggnigciem dorostosci.

Whisali§my si¢ w ,,azjatycki model sukcesu”: kilkanascie godzin nauki
na dobe, baterie testow, ostra rywalizacja i selekcja. Po co wiec ksztalceni sa
nauczyciele? Po to, by zmusi¢ uczniéw do opanowania tresci testowych. Absol-
went szkoty musi by¢ mistrzem testow. To gwarantuje mu dalszg kariere szkolng
1 akademickg i dostarcza ministerstwu — bez wzgledu na jego biezaca, polityczng
orientacj¢ — medialnych argumentéw, ze znakomicie zreformowato szkote.

Oczywiscie mozna zada¢ pytanie: Czy tego rodzaju sukces nie jest wart
takiego zmasowanego wysitku? Nie sadze. Szkota stala si¢ miejscem testo-mania-
kalnego przetrwania, a psychologowie bijg na alarm opisujac wzrost problemow
psychicznych mtodziezy, wynikajacych z funkcjonowania szkoty, wyobcowanie
uczniow, brak budowania wigzi spotecznych, klimat braku zaufania spolecznego.
Na zwigzane z tym nauczycielskie kompetencje nie ma resortowego zapotrzebo-
wania. Testy staty si¢ celem nadrzednym.

Zwiazany z Polska, swiatowej stawy amerykanski psycholog Philip Zim-
bardo, okreslit polska skale probleméw emocjonalnych zwigzanych z nauka
jako ewenement w skali $wiata. Tak oceniat sytuacje w polskiej szkole w dniu
rozpoczegcia roku szkolnego 2013: ,,Sposrod blisko 5 min ucznidw, ktorzy dzis
rozpoczng kolejny rok szkolny, co pigty ma lub mial powazne problemy emo-
cjonalne zwigzane z nauka. To jest sytuacja wyjatkowa w skali $§wiata i wymaga
podjecia kompleksowego przegladu, a nastepnie reformy systemu edukacji na

kazdym poziomie od szkét podstawowych po uczelnie wyzsze™®.

7

http://www.e-korepetycje.net/artykuly/rynek-korepetycji-rosnacy-potencjal [dostep: 17.03.2017].
Za: K. Sobiecki, Kto kontroluje edukacje. Raport o stanie systemu oswiaty, omowienie wy-
stepujgcych w nim negatywnych zjawisk, zbadanie ich przyczyn oraz rekomendacje zmian,
Centrum Analiz Stowarzyszenie Libertarianskie, Krakow 2016, s. 20, https://slib.pl/wp-con-
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Réwniez wspomniana wezesniej A. Rojkov zatytutowata swoj artykut ,,Zwy-
cigzca wyczerpany. Polska osiggneta najwyzsze pozycje w testach PISA. Ale
rewolucja edukacyjna ma wysoka cen¢”, co wyjasnia piszac o nasilonym stre-
sie zwigzanym z wprowadzonym systemem testow zewnetrznych i przywotujac
wyniki badan UNICEEF, z ktorych wynika, Ze polscy uczniowie majg najnizsze,
sposréd badanych, poczucie szczescia’.

Ale moze P. Zimbardo i inni przesadzajg albo zle lokuja przyczyny emo-
cjonalnych probleméw dzieci 1 mlodziezy. Wroé¢my do entuzjastycznych ocen
»polskiej rewolucji edukacyjnej”. Moze jednak nasi nauczyciele sg przygotowani
do pracy w konkurencyjnym wobec Chin ,,modelu finskim”?

Finscy uczniowie przez dtugi czas (do chwili wyhamowania rozwoju gospo-
darczego w ich kraju) byli w $cislych czotéwkach PISA. Ale realia ich uczenia si¢
s skrajnie odmienne od tych, ktére sg codziennos$cig polskich uczniow. Mtodzi
Finowie majg minimalne prace domowe i niemal w ogdle nie korzystaja z ptat-
nych korepetycji. Nie maja tez odgdrnych, standaryzowanych testow, a w szkole
nie doswiadczaja porownywania i rywalizacji, bo ten styl motywowania do ucze-
nia si¢ jest negatywnie oceniany pedagogicznie. W przeciwienstwie do trady-
cyjnie nauczanych polskich ucznidow, uczniowie finscy inicjujg projekty dydak-
tyczne, a nauke¢ szkolng opisuja jako interesujacg i petng wyzwan poznawczych.
Zwigzane z tym zadania zawodowe wymagane sg od nauczycieli 1 do takiego
sposobu pracy musza by¢ w czasie studiow przygotowywani. System szkolny
staje sie narzgdziem ,,wymuszajacym’ model edukacji nauczycieli. A dla jakiego
modelu edukacji majg by¢ ksztalceni polscy nauczyciele?

PRACA NAUCZYCIELA W REKACH URZEDNIKOW

Dokonatam ostatnio, dostepnej w Internecie, oceny projektu podstawy dla
ksztalcenia ogdlnego w polskiej szkole. Wykorzystatam do tego migedzy innymi
analiz¢ jezyka podstawy, ktory jest gtownym, prawnie zadekretowanym narzg-
dziem konstruowania edukacji i pracujagcych w niej kadr. Argument ,,musze
realizowac program” jest najczesciej uzywanym przez polskich nauczycieli uza-
sadnieniem ich dziatan zawodowych, a walka o zawarto§¢ programu toczy si¢
zard6wno na ogolnokrajowej, partyjnej arenie publicznej, jak i w wybuchajacych
nierzadko lokalnych sporach.

W dyskusjach na temat programu nauczania z reguty podnoszona jest kwe-
stia zawarto$ci tematycznej. | stusznie. Wskazywana tematyka zakresla horyzont
zagadnien, ktory zostanie, pod przymusem edukacyjnym, zbudowany jako Swiat
wiedzy 1 umiejetnosci ucznioéw, ich refleksji i uwagi. Owo, dokonywane biurokra-
tyczng decyzja, zakreslanie granic rozumienia swiata odbywa si¢ nie tylko przez
wskazywanie, o czym maja si¢ uczy¢ uczniowie, ale tez przez obszary wyklu-

tent/uploads/2016/10/Kto-kontroluje-edukacj%C4%99-4.pdf [dostep: 24.04.2017] (wypowiedz
cytowana tez w artykule prasowym pod znamiennym tytutem: http://www.rp.pl/artyku-
1/1044039-Polska-szkola-niszczy-dzieci.html).

A. Rojkov, dz. cyt.
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czania nieprzewidzianych w programie tresci (i catych dyscyplin naukowych, do
nauczania ktorych nie przygotowuje si¢ nauczycieli). Ten watek czasem umyka
uwadze spotecznej, co powoduje brak swiadomosci, ze wiedza i kompetencje
wykluczone, tworzace biate plamy programu nauczania'® i sktadajace si¢ na tak
zwany ,,program zero” (null curriculum)", ma fundamentalne znaczenie dla kon-
struowania $wiadomosci calych spoteczenstw, ktérych cztonkowie sa przeciez
ksztalceni w szkole. Zakres zagadnien wyznaczanych przez program oraz stuzace
mu podreczniki zatwierdzane przez MEN (czytaj: przez decyzyjnych urzednikow
zatwierdzajacych opracowywane pod ich nadzorem propozycje) jednoznacznie
zatem ustalaja, o czym maja i czego nie maja wiedzie¢ uczniowie.

Cho¢ kwestia zawartosci tematycznej jest bardzo wazna, w tym artykule
chciatabym skupi¢ uwage na wzorach jezykowych efektow ksztalcenia zawar-
tych w programie nauczania, ktdére wytwarzaja rzeczywisto$¢ przyjmowang
przez nauczycieli za oczywistg 1 jedyng mozliwa. Wystepujaca terminologia oraz
jej natezenie, a wigc zarOwno stownictwo preferowane, jak i pomijane przez
autorow podstawy, w sposob ukryty, ale nieuchronny ksztaltuje model nauczania
i formacj¢ mentalng nauczycieli, zgodnie z my$lg sformutowang przez Ludwiga
Wittgensteina ,,Granice mojego jezyka sa granicami mojego $wiata”". To oczy-
wiste, ze gdy w programie dominuja efekty ksztalcenia okreslane stowami: uczen
nazywa, wymienia, wskazuje, podaje przyktady itd., obraz oczekiwanych przez
resortowe wiladze lekcji i nauczania jest zupelnie inny niz wowczas, gdy ocze-
kuje sie, ze uczen bada, eksploruje, dowodzi, sprawdza. 1 rzecz nie tylko w typie
rozwijanych umiej¢tnosci, ale w dopuszczanych i wspieranych (lub przeciwnie:
wygaszanych i1 eliminowanych) strategiach myslenia i rozumienia $wiata, posta-
wach wobec siebie 1 swoich praw (w tym wolnosci wypowiedzi, czyli prawa
do wygtaszania wtasnych pogladow), odwagi obywatelskiej etc. Innymi stowy,
i tu mamy do czynienia z tym, do rozwijania czego u swoich uczniéw ma by¢
przygotowywany nauczyciel w toku ksztatcenia zawodowego, jak i z tym, czego
— zgodnie z resortowymi oczekiwaniami — nie powinien umie¢ rozwijac.

A wigc jakie lekcje 1 jaki horyzont troski zawodowej nauczyciela kon-
struuja polskie podstawy programowe dekretowane rozporzadzeniami o mocy
panstwowej?

Szukajac odpowiedzi na te pytania, podaje przyktadowy wycinek mojej
analizy projektu przedstawionego do konsultacji przez Anne Zalewska, obecna
Minister Edukacji Narodowe;j".

Terminy definiujace osiggniecia ucznidéw najczesciej zastosowane w projek-
cie podstawy ksztatcenia ogdlnego szkot podstawowych to (w nawiasach podano

1 7. Kwiecinski, Pedagogiczne zero. Zastosowania problemowe, epistemiczne i magiczne, ,,Na-
uka” 2004, nr 2, s. 83-104, http://www.pan.poznan.pl/nauki/N 204 06 Kwiecinski.pdf [do-
step: 24.04.2017].

E. W. Eisner, The Educational Imagination. On the Design and Evaluation of School Pro-
grams, Macmillan, New York 1979.

Szerzej na temat tych mechanizmow pisz¢ w: D. Klus-Stanska, Gdy stowa wiodg na manowce.
Krotka rzecz o putapce polskiej metodyki, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2016, nr 2, s. 9-22.
Calo$¢ uwag do projektu podstawy programowej ukaze si¢ w ,,Forum O$wiatowym”.
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czegstos¢ wystgpowania w dokumencie): ,,opisuje” (179), ,,wskazuje” (121),
»wymienia” (114), ,nazywa” (42). To jezyk obrazujacy aktywnos¢ werbalng,
zorientowang na wiedz¢ typu nazewniczego (nazwy gatunkowe i wiasne, ter-
miny stownikowe, gotowe typologie, listy przyktadow i egzemplarzy itd.). Nato-
miast nomenklatura charakterystyczna dla edukacji aktywizujacej, opartej na
samodzielnej pracy ucznidéw, ich poszukiwaniach i rozwigzywaniu problemow,
jest znacznie ubozsza: ,,bada” (13), ,,odkrywa” (2), ,,eksploruje” (0), ,,ekspery-
ment” (7), ,,dyskutuje” (6).

Analiza leksyki podstawy uwidacznia nieche¢ Autorow do zgody na dys-
kusje czy debatg. Laczy si¢ to z ukrytym, przenikajacym caly dokument dyskur-
sem wychowania mlodego cztowieka, ktory nie dyskutuje, nie zajmuje wlasnego
stanowiska, nie stawia oporu. O doswiadczaniu i odkrywaniu wlasnej wolnosci,
mowa jest wylgcznie w celach przedmiotu etyka (tu watki wolnosciowe sg mocno
podkreslone; dzigkuje za to Autorom projektu tego przedmiotu). Dzieci uczg si¢
pisania przeprosin, ale juz nie zazalen. Jest zatem jasne, jak moralnie ma by¢
uksztaltowany absolwent szkoty podstawowej. W podstawie stowo ,,szacunek”
pojawia sie 51 razy, zazwyczaj w odniesieniu do okazywania szacunku innym,
tradycji, symbolom, dobrom materialnym i przyrodzie itd., ale odwaga juz tylko
2 razy, ,,sprzeciw” ani razu, okreslenie ,,nie zgadza si¢ z opiniami” 4 razy, a wyraz
,opor” dotyczy wylacznie oporu wody i przewodnika.

Nie chceg, by powstato wrazenie, ze moja krytyka jest wyrazem sympatii
politycznych, bo dotyczy projektu tworzonego przez obecny rzad. Kiedy bowiem
przyjrzymy si¢ jezykowi podstawy akceptowanej przez poprzednig ekipe, to oka-
zuje sie, ze konstruowana byla w ten sam sposob. Ideologia transmisji, werba-
lizmu i uprzedmiotowienia uczniéw, by przygotowac ich do podlegtosci wobec
wladzy 1 bezkrytycznej adaptacji do narzucanych warunkéw spotecznych jest
podtrzymywana bez wzgledu na inne rdéznice w programach partyjnych.

Oto przyktady leksyki oczekiwanych efektow nauczania-uczenia si¢, na dru-
gim etapie ksztalcenia z ostatnio obowigzujacej podstawy. Te preferowane, wigc
najczgstsze to: ,,rozpoznaje” (np. epitet, porownanie; krajobrazy na ilustracji)
(55); ,,opisuje” (51); ,,podaje” (date, cechy, jednostki, przyktady) (47); ,,wskazuje”
(32); ,,wymienia” (31); ,,nazywa” (np. kwadrat, prostokat) (14), ,,omawia” (14).
Natomiast stownictwo z dydaktyk aktywnych reprezentowane jest bardzo ubogo:
»bada” (12); ,,obserwuje” (9); ,,mierzy” (4); ,,projektuje” (opracowuje projekty)
(3); ,,konstruuje” (2); ,,sprawdza” (1); ,,gromadzi dane” (1); ,,weryfikuje” (wynik
zadania tekstowego) (1); ,,podejmuje decyzje” (1); ,,dowodzi” (0).

Analiza naszych podstaw programowych nie wskazuje nawet w najmniej-
szym stopniu na — jak mowili entuzjasci naszych sukcesow w PISA — odejscie
w nich od przekazu wiedzy na rzecz krytycznego myslenia, dyskusji i rozwigzywa-
nie problemow. Z badan zespotu prof. Marii Dudzikowej, opisanych w raporcie

;. . . . ceasld . .
»Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji”” wynika, ze

" M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, red. Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika
reformy edukacji. Studium teoretyczno-empiryczne. Impuls, Krakow 2010.
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tylko 2% ucznidw nie skarzyto si¢ na nude i monotoni¢ na lekcjach, a zdecydo-
wana wickszo$¢ nie miata poczucia, ze to, czego si¢ uczy przyda si¢ w zZyciu.
Lekcje wychowawcze w ogdle nie spetniajg swoich zadan, a nuda i Igk rzadza
szkolng rzeczywistoécia"”.

No, ale to byl pierwszy rocznik po reformie. Mogly si¢ zdarzy¢ jeszcze
pewne niedoskonatosci realizacyjne. Moze teraz juz jest lepiej? By to ocenic,
spojrzmy na niektore wyniki sondazu Bartosza Atroszko i innych, przepro-
wadzonego wsrdd kilkuset studentow pedagogiki. Ponad 80% zgodzito si¢ ze
stwierdzeniami, ze ,,Polski system edukacji wymaga reform”, ,,Sposdb nauczania
w szkole powoduje znudzenie ucznidéw w czasie lekcji”. Ponad 50% przyznalo,
ze ,,Szkola jest instytucja, ktéra nie pasuje do wspdlczesnego §wiata” ,,Ucznio-
wie nie moga wyraza¢ swojego punktu widzenia na lekcjach” ,,Nauczyciele nie
majg wystarczajacych kompetencji”. A mniej niz 30% zaakceptowato ocene, ze
,Polska edukacja zmienia si¢ na lepsze, a zmiany idg w dobrym kierunku”'®.

Lansowanie pogladu, ze wzrost konkurencyjnosci edukacyjnej polskich
uczniow na arenie migdzynarodowej jest wynikiem zmiany jakoS$ci pracy szkoty
jest nieuczciwe, a twierdzenie, ze polscy uczniowie od kilkunastu lat zamiast
przyswajania tresci z podrecznikow, ¢wiczq sie¢ w rozwigzywaniu problemow,
to po prostu niedorzeczno$¢. Dekretowane resortowo kolejne podstawy progra-
mowe, swoim jezykiem jasno okreslaja model nauczania i umystowos¢ oczeki-
wanego przez wladze absolwenta i informujg nauczyciela, kim ma by¢ i na czym
ma polegac jego praca.

Urzednicy, wydajac kolejne, obwarowane prawnym przymusem stosowa-
nia,rozporzadzenia, decydujg takze o podrecznikach zatwierdzonych do uzytku
szkolnego, o kryteriach oceny pracy nauczycieli i ich wynagrodzeniu (bez
zwigzku z merytoryczng wartoscig ich pracy i kompetencjami), o warunkach
zatrudniania nauczycieli (ktére uniemozliwiaja zwalnianie nauczycieli mier-
nych i niedoksztatconych). A sg to tylko sygnalne przyktady biurokratycznego,
regulacyjnego zniewolenia szkoly, ktory buduje horyzont stagnacji zawodowej
nauczycieli.

PROGRAMY I PLANY W KSZTALCENIU NAUCZYCIELI

W tak zakres$lone realia programowe szkoly wpisuje si¢ ksztatcenie zatrud-
nianych w niej nauczycieli i oczekiwania wobec ich kompetencji. By przyjrzec
si¢ zawarto$ci nauczycielskiego przygotowania do zawodu, poddatam analizie
440 teczek z dokumentami, sktadanych na nauczycielskie studia podyplomowe
przez kandydatdéw juz posiadajacych uprawnienia do nauczania przedmiotu.

Kwalifikacje nauczycielskie kandydatow uzyskiwane byly na trzy sposoby:

¥ Tamze.

16 B. Atroszko, L. Sendal, A. Swarra, Pedagogy students’ opinions on education in Poland,
[w:] CER Comparative European Research 2017, red. M. McGreevy, R. Rita, Sciemcee, Lon-
don 2017, s. 115-119, https:/www.researchgate.net/publication/316033433 Pedagogy stu-
dents%27_opinions_on_education_in_Poland [dostgp: 26.05.2017].
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— najczescie] w uczelniach wyzszych na wydziatach przedmiotowych ze spe-
cjalnoscig nauczycielskg (80% badanych),

— na studiach podyplomowych lub kursach organizowanych przez rd6znego typu
osrodki szkoleniowe (okoto'” 18%),

— na $ciezce uznawalnosci kwalifikacji przez dyrektora szkoty (ktory dopuszcza
kandydata do stazu), a nastgpnie przez jednoosobowy organ wykonawczy
prowadzacy szkote (wojt, burmistrz, prezydent miasta) (okoto 2%). W takich
przypadkach dochodzi do wyraznych naduzy¢, gdy — prawdopodobnie
z powodu nieznajomosci przepisow przez organ wykonawczy — osoba bez
kwalifikacji zostaje nauczycielem mianowanym.

Z przeprowadzonej analizy suplementéw do dyploméw i §wiadectw wyni-
kaja wyraznie zarysowujace si¢ prawidlowosci. Relatywnie najlepiej przygoto-
wujg do pracy nauczyciela regularne studia na uczelni wyzszej (uniwersytety —
najszerzej; niezle niektore inne szkoty wyzsze). Natomiast studia podyplomowe
i kursy przygotowuja znacznie stabiej, cho¢ ich stabosci majg rézny charakter.

Kwalifikacje zdobywane na regularnych studiach
prowadzonych przez uczelnie wyzsze

Najmocniejsza strona regularnych studiéow jest szerokie przygotowanie
merytorycznepowigzane z treSciami przedmiotow (matematyka, historia, bio-
logia itd.). Ale juz przygotowanie pedagogiczne budzi powazne zastrzezenia,
przede wszystkim z uwagi na jego waski zakres. W programach i planach studiow
widoczna jest bowiem znaczna dysproporcja migdzy zasobami merytorycznymi,
w jakie wydzialy wyposazaja swoich studentow, a ich kompetencjami pedago-
gicznymi. T¢ widoczng od wielu lat dysproporcj¢ podtrzymuje i dekretuje obo-
wigzujace obecnie rozporzadzenie, zawierajace standardy ksztalcenia nauczycieli,
okreslajac minimalng liczbe godzin pedagogiczno-psychologicznych w modu-
fach i wykluczajac z obligatoryjnosci modutowej wiedzg z zakresu np. socjologii,
polityki, antropologii. W ten sposob ksztatcony ma by¢ nauczyciel, ktéry ma by¢
skuteczny we wdrazaniu resortowego projektu formowania umystow i systemow
warto$ci polskich ucznidéw, ale niekoniecznie rozumiejacy szersze, czesto ukryte
mechanizmy rzadzace szkota, edukacja, programem szkolnym.

Absolwentami sg wiec bardziej matematycy, geografowie i chemicy niz
nauczyciele i wychowawcy. Najlepiej wiedza, czego nauczaé; stabiej wiedza, jak
to robi¢; bardzo niewiele wiedzg, jak radzi¢ sobie z innymi sytuacjami w szkole
1 nie potrafig, a wlasciwie nie przeczuwajg takiej mozliwosci i potrzeby), prowa-
dzi¢ szerszej krytycznej refleksji na temat spoteczno-politycznych kontekstow
realiow szkolnych. Podam kilka przyktadow takiej konstrukcji absolwenta-
nauczyciela (wylagczam z analizy takie przedmioty jak: wychowanie fizyczne,
jezyk angielski, fakultety, statystyka, prawo autorskie itp.).

"7 Okreélenie ,,okoto” wynika z faktu, ze niektérzy kandydaci przeszli podwojne $ciezki ksztat-
cenia, desperacko probujac wypetnié luki kwalifikacyjne jednej z nich.
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Typowy relatywnie dobry przyktad studiow uniwersyteckich

Absolwentka biologii, specjalnos¢ mikrobiologia (na dyplomie potwierdzenie kwalifikacji
nauczycielskich).

Przygotowanie merytoryczne: chemia organiczna i biochemiczna; hydrologia i oceanografia;
mikrobiologia, fauna regionalna bezkrggowcow; chemia stosowana itd. (1800 godz.)
Przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne: 4 przedmioty: psychologia, pedagogika, prawo
oswiatowe, etyka (210 godz.)

Przygotowanie metodyczne: dydaktyka przedmiotow przyrodniczych, dydaktyka biologii,
dydaktyka chemii (220 godz.)

Przedmioty uzupehiajace: technologia informacyjna w edukacji 20, emisja gtosu 30

Typowy negatywny przyktad studiow uniwersyteckich

Absolwentka filologii polskiej, specjalnos¢ nauczycielska i redaktorsko-medialna (w suple-
mencie informacja o uprawnieniach: do wykonywania zawodu nauczyciela we wszystkich
typach szkot)

I rok studiéw: 22 przedmioty, z czego 21 z zakresu filologii polskiej i 1 z zakresu psychologii
II rok: 17 przedmiotdw, z czego 16 z zakresu filologii polskiej i 1 z zakresu pedagogiki

III rok: 17 przedmiotow (wszystkie filologiczne)

IV rok: 17 przedmiotow (wszystkie filologiczne)

V rok: 16 przedmiotow (w tym 1 metodyka nauczania jezyka polskiego 30 godz.)

Praktyka 10 tyg. (szkota podstawowa, gimnazjum, liceum)

Dodatkowym przejawem dysproporcji kompetencyjnych sa prace dyplo-
mowe studentow specjalnosci nauczycielskich. Niemal wszyscy pisza prace
kierunkowe. Oto przyktadowe tytuly prac: ,,Charakterystyka mowy dzieci afa-
tycznych. Studia przypadkéw” (logopedia z kwalifikacjami do nauczania jezyka
polskiego), ,,Religie i kulty religijne w krggu hellenistycznej kultury” (uprawnie-
nia do nauczania historii i wos), ,,Transmutacja fikcji gotyckiej stworzona przez
Hawthorne’a” (uprawnienia do nauczania jezyka angielskiego), ,,Konceptualiza-
cyjna teoria Michela Foucaulta i jej wptyw na francuskag kulture intelektualng”
(uprawnienia do nauczania historii).

Studia na uczelniach wyzszych sg objete w Polsce procedurami akredyta-
cyjnymi. Jednak ocena ksztatcenia nauczycieli przedmiotowych jest w rzeczywi-
stosci iluzoryczna. Zespoty wizytujace sktadaja si¢ bowiem wylacznie ze specja-
listow odpowiadajacych kierunkom studiow (na wydziaty geografii przyjezdzaja
geografowie, na wydziaty chemii chemicy). Nie znaja si¢ na ksztatceniu pedago-
gicznym i nie sg w stanie oceni¢ jego jakosci. Cho¢ obecnie Ministerstwo Nauki
1 Szkolnictwa Wyzszego oraz Polska Komisja Akredytacyjna zapowiadajg w tym
zakresie zmiang, jednak nie zmienia to faktu, ze od lat wtasciwie nie wiemy, jak
w Polsce ksztalci si¢ nauczycieli. Na pewno jednak mozna stwierdzi¢, ze kompe-
tencje pedagogiczne nie sg tu mocng strong.
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Kwalifikacje zdobywane na studiach podyplomowych

Jeszcze bardziej niepokojaco wyglada ksztatcenie na studiach podyplomo-
wych, ktore w Polsce w ogole nie podlegaja akredytacji. Sg uczelnie, ktére pro-
wadzg studia nie budzace zadnych zastrzezen, ale sa tez, niestety, takie, wobec
ktorych zastrzezenia sa bardzo powazne, a jako$¢ studiow kompromitujaca.

Swoistym fenomenem w negatywnym znaczeniu sa podyplomowe studia
dajace przygotowanie pedagogiczne, ktorych §wiadectwa zawierajg zapis o kwali-
fikacjach nauczycielskich, czego przyczyna jest zapewne calkowita nieznajomosc¢
regulacji prawnych w tym zakresie przez organizatorow studiow, opieranie si¢ na
pojeciach potocznych i nieodrdznianie kwalifikacji pedagogicznych od nauczyciel-
skich. Ale grzechow prowadzacych do certyfikowania nieistniejacych kwalifikacji
jest na studiach podyplomowych wiecej. Jak wynika z przeprowadzonej analizy
planoéw studiow, nagminnie zawierajg one fikcyjng metodyke, czyli ,,metodyke
wszystkiego”. Byty to na przyktad: ,,Metodyka nauczania przedmiotéw humani-
stycznych”, ,,Metodyka przedmiotow $cistych”, a nawet: ,,Metodyka nauczania
przedmiotow humanistycznych i Scistych” czy ,,Metodyka nauczania przedmiotow
ogoblnoksztatcacych i zawodowych” (ta ostatnia w wymiarze 30 godz.).

Przyktad z planu studiow podyplomowych w zakresie przygotowania pedagogicznego

Instytut Studiow Podyplomowych jednej z wyzszych szkot

Grupa przedmiotowa: Przygotowanie w zakresie psychologiczno-pedagogicznym

Przedmioty to m.in.:

— Wybrane zagadnienia z pedagogiki ogolnej, pedagogiki specjalnej, logopedii i neurologope-
dii (20 godz.)

— Wybrane zagadnienia z psychologii ogdlnej, poznawczej, spotecznej i podstawy psychoana-
lizy (20 godz.)

— Sylwetka rozwojowa dziecka w wieku przedszkolnym, szkolnym, w okresie adolescencji
i wezesnej dorostosei (10 godz.)

— Progi edukacyjne i adaptacja dziecka w przedszkolu i szkole (10 godz.)

— Cwiczenia metodyczne 5

Grupa przedmiotowa: Przygotowanie w zakresie dydaktycznym

Przedmioty to m.in.:

— Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego na poszcze-
golnych etapach edukacyjnych (5 godz.)

Metodyka prowadzenia zaj¢¢ na I etapie edukacyjnym (10 godz.)
— Metodyka prowadzenia zaj¢é na Il etapie edukacyjnym (10 godz.)

Metodyka prowadzenia zaje¢ na III etapie edukacyjnym (10 godz.)
— Metodyka prowadzenia zaj¢é na IV etapie edukacyjnym (10 godz.)

Specyfika roli nauczyciela (10 godz.)

Praktyka (w tym okreslona jako ,,0gdlna” i ,,na poszczegdlnych etapach edukacyjnych”)
(150 godz.)
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Inne patologie cechuja studia podyplomowe, na ktérych usituje si¢ wyposa-
zy¢ przysztego nauczyciela takze w nowe, nieznane mu wczesniej podstawy mery-
toryczne przedmiotu. Proby ,,wcisniecia” w niewielkie ramy czasowe szerokiego
zakresu tresci, dajg efekty karykaturalne. Po takiej edukacji nauczyciel nie ma ani
kompetencji pedagogicznych, ani refleksyjno-krytycznych, ani merytorycznych.

Typowy negatywny przyklad ksztalcenia podyplomowego do nowego przedmiotu (historia)
z naciskiem na podstawy merytoryczne

Absolwentka politologii i nauk spotecznych w zakresie specjalnosci ustrojowo-samorzadowej
i edukacji politycznej

Studia podyplomowe Nauczanie historii (na wydziale przedmiotowym)

19 przedmiotow w zakresie historii:

— w tym: Historia powszechna; Polska i sasiedzi XIX i XX w.; Historia pomorza nadwislan-
skiego; Wybrane zagadnienia historii starozytnej; Wybrane zagadnienia $redniowiecza;
Wybrane zagadnienia historii nowozytnej; Wybrane zagadnienia historii XIX w., XX w.;
Batkany w dziejach XIX i XX w., Historia Czech i Czechostowacji, Historia Niemiec i sto-
sunkow polsko-niemieckich (kolejni sasiedzi Polski) (352 godz.)

— 1 przedmiot pedagogiczny: Dydaktyka i metodyka historii (20 godz.)
Bez praktyk.

Negatywny przyktad ksztalcenia podyplomowego do nowego przedmiotu (nauczanie je¢zyka
kaszubskiego) z naciskiem na podstawy merytoryczne

Absolwent filozofii religii
Studia podyplomowe (nieuniwersytecka uczelnia wyzsza)
Przygotowanie merytoryczne:

— Geografia Kaszub, Historia Kaszub,Historia literatury kaszubskiej, Onomastyka kaszubska
(tacznie 263 godz.)

Psychologiczno-pedagogiczne:

— Podstawy prawne nauczania jgzyka kaszubskiego, Kulturowe konteksty edukacji regionalnej
(tacznie 20 godz.)

Brak psychologii, pedagogiki, dydaktyki ogélne;.

Przygotowanie metodyczne:

— Metodyka nauczania jezyka kaszubskiego, Uczenie si¢ i nauczanie drugiego jezyka, Techno-
logie informacyjne w pracy nauczyciela (tacznie 95 godz.)

Praktyka: 37 godz.

Ogodlnie mozna stwierdzi¢, ze na studiach podyplomowych wydzialy macie-
rzyste ,,przedmiotowcow” redukujg liczbe zaje¢ pedagogicznych do minimum,
nierzadko ponizej granic przyzwoito$ci. Analiza dokumentow takich studiow
wywoluje silne wrazenie odzwierciedlania tworéw konstruowanych niechlujnie,
pospiesznie, wylacznie dla celow ekonomicznych, z pominigciem chocby ele-
mentarnych wymagan jakosci, jakie powinny by¢ respektowane na uczelniach.
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Nietrudno si¢ domysli¢, jaki bedzie horyzont refleksji i kompetencji pedagogicz-
nych nauczyciela, jaki poziom zdolnosci do krytycznego myslenia, a jaka szansa
na wyjscie poza rolg skutecznego narzedzia biurokratyczno-ideologicznych
zadan albo nieudolnego pozoranta pracy edukacyjnej.

Trzeba jednak podkresli¢, ze sa uczelnie, ktore prowadza podyplomowe
studia oferujace zdobycie kwalifikacji nauczycielskich rzetelnie i odpowiedzial-
nie, cho¢ zawsze jest to przygotowanie proporcjonalnie ubogie wobec wczesniej-
szego przygotowania merytorycznego stuchaczy.

Relatywnie pozytywny przyktad ksztatcenia podyplomowego (wg poprzednich standardow)

Absolwentka filologii polskiej, specjalnos¢ krytyka artystyczno-literacka
Studia podyplomowe w zakresie przygotowania pedagogicznego:

Psychologia (70 godz.)

Wspolczesna mysl pedagogiczna (20 godz.)
Teoria wychowania (30 godz.)

Dydaktyka ogoélna (30 godz.)

Metodyka nauczania jgzyka polskiego (120 godz.)

Przedmioty uzupelniajace (emisja, pedagogika specjalna, analiza szkolnych zdarzen wycho-
wawczych, rodzice w edukacji) (facznie 60 godz.)

Praktyki pedagogiczne (3 poziomy szkot) (150 godz.)

Kwalifikacje zdobywane na kursach

Najpowazniejsze zastrzezenia budzi nabywanie kwalifikacji na kursach. Ist-
niejgce tam braki majg dwojaki charakter. Czasem jest to niemal brak przedmio-
tow pedagogiczno-psychologicznych, ale z dobrze rozbudowang metodyka (to
cecha kurséw prowadzonych przez o$rodki metodyczne). Bywa tez przeciwnie:
blok przedmiotéw ogélnych z pozorng metodyka niepowigzang z przedmiotem
(kursy prowadzone przez nieuniwersyteckie szkoly wyzsze, ratujace si¢ w ten
sposob przez upadkiem lub przez instytucje o réznych celach, ktére uzyskaty
zgode kuratora o$wiaty). Ta grupa kurséw bywa skandaliczna.

Przyktad kursu kwalifikacyjnego

Absolwentka politologii w zakresie polityki socjalno-samorzadowej

Przedmioty ogélnopedagogiczne: pedagogika ogdlna, teoria wychowania, dydaktyka ogdlna,
pedagogika poréwnawcza 1 miedzykulturowa, psychologia, etyka zawodu nauczyciela
(165 godz.)

Metodyka: metodyka nauczania przedmiotow ogélnoksztatcacych i zawodowych (30 godz.)
Emisja glosu (30 godz.)
Praktyka (150 godz.) (bez informacji jakiego typu)
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Zawarto$¢ sylabuséw przedmiotéw pedagogicznych i kwalifikacje oséb
prowadzacych zajecia

Osobng kwestig, ktorej pewnie nalezatoby poswigci¢ odrgbng, rozbudo-
wang analizg, a ktorg tu jedynie zasygnalizuje, jest jakos¢ zaje¢ pedagogicznych
i psychologicznych realizowanych na akademickich specjalnosciach przedmio-
towych. Do ich wstepnej, na ten moment, oceny wykorzystalam informacje
kadrowe i sylabusy z 24 wydziatdéw z 4 uniwersytetow.

Zajecia z tych przedmiotéw sg prowadzone gtdwnie przez osoby z dwoch
grup pracownikow:

— jako zajecia specjalistyczne (zwane powszechnie uslugowymi) przez przed-
stawicieli pedagogiki i psychologii,

— przez absolwentow dziedzin przedmiotowych, ktorzy uzyskali stopien dok-
tora z dydaktyki w swojej specjalnosci (zwlaszcza w przypadku gdy wydziaty
chronig si¢ przez wyptywem pieniedzy).

Ta druga sytuacja czesto prowadzi do obnizenia jako$ci zaje¢, co widaé
nawet w sylabusach. Pracownik wydzialu przedmiotowego, doktoryzujacy si¢
z pedagogiki rzadko rozwija dalej swoje naukowe zainteresowania, gdyz Sciezka
awansowa dydaktykow szczegdtowych jest utrudniona, a jego przygotowanie
pedagogiczne jest waskie i bardzo metodyczne. Trzeba jasno powiedzie¢, ze
nazbyt czgsto doktorat metodyczny ukierunkowany przedmiotowo nie gwarantuje
kompetencji upowazniajacych do nauczania innych zagadnien pedagogicznych.

Ale rowniez na zajgciach ustugowych zdarza sie pewne niepokojace zjawi-
sko kierowania do ich realizacji 0sob specjalizujacych si¢ w pedagogice i psy-
chologii odlegltej od edukacji szkolnej, reprezentujacych inne pola problemowe
dyscyplin (byli to na przyktad przedstawiciele: historii wychowania, pedagogiki
resocjalizacyjnej, psychologii thumu, psychologii wieku dorostego, psychoana-
lizy itd.). To troche tak, jakby diabetolog wyktadat kardiologi¢. Niby tez medy-
cyna, ale troche inna.

Nie negujac kompetencji tej kadry w obszarach reprezentowanych przez nig
naukowo, trzeba pami¢tac, ze wiedza nawet dobrego specjalisty, ale stabo powia-
zana z przyszla, codzienng praca szkolna, nie ma przetozenia na rzeczywistos¢
szkoly 1 jej potencjalng zmiang. Rzetelne uniwersyteckie wydziaty przedmiotowe
bronig si¢ przed taka sytuacja ,,pozornej kadry”, wskazujac, tam gdzie to moz-
liwe, imiennie pracownika (pedagoga lub psychologa), ktérego ustugowe zajecia
byly wysoko oceniane przez studentéw. Nie znam jednak przypadku, kiedy taka
wysoka ocena doprowadzilaby do zwigkszenia w planie studiow liczby godzin
z nauk spotecznych o edukacji.

PODSUMOWANIE

W uogolnionej ocenie kondycji obecnego ksztatcenia polskich nauczycieli,
za jego najwicksza stabo$¢ (pomijajac zwykla nierzetelno$¢ i nieuczciwosc)
nalezy uzna¢ niedocenianie kompetencji i wiedzy typowych dla bycia nauczy-
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cielem. Pierwszenstwo znajomos$ci matematyki czy chemii nad umiejetnoscia
nauczania jest powszechnie traktowane jako naturalne i bezdyskusyjne. Tym-
czasem z pewnoscig jest to wiecej niz dyskusyjne. Nie trzeba tu nawet siggaé
az do przywotania argumentacji budowanej obecnie na $wiecie wokot ksigzki
jednego z najczesciej dzis dyskutowanych filozoféow, Jacquesa Ranciére’a, ,,Le
maitre ignorant, Cinglegons sur I’émancipation intellectuelle” (,,Nauczyciel igno-
rant. Pie¢ lekcji emancypacji intelektualnej”)'®. Wystarczy $wiadomo$é zgodna
z niezliczonymi dowodami, ale nawet potoczna wiedza kolektywna (wigc prze-
ciez dostepna tez urzednikom), ze nawet najlepszy historyk, geograf, chemik...
moze zupehie nie nadawac si¢ do nauczania historii, geografii, chemii... Mimo
to regulowany przez panstwo rynek szkolny oczekuje nauczycieli, ktorych
praca polega na prezentowaniu wlasnej wiedzy przedmiotowej droga przekazu,
w ktory — dla dobra sukcesow w wypetianiu testow — ma si¢ pilnie, ale biernie
wstuchiwaé uczen. A uczelnie ksztatca specjalistow z dziedziny, ktérych wiedza
pedagogiczna nierzadko ogranicza si¢ do metodyki przedmiotowej i symbolicz-
nej liczby godzin z pedagogiki i psychologii, stanowigcych nie wigcej niz kilka
procent czasu przeznaczonego na studia, rzekomo, nauczycielskie.

W podsumowaniu swoich refleksji chce przywotac takze Raport Najwyzszej
Izby Kontroli, dotyczacy ksztalcenia nauczycieli. Kontrolerzy stwierdzili migdzy
innymi, ze na kierunki nauczycielskie przyjmowanych jest coraz wigcej najstab-
szych maturzystow, a programy ksztatcenia przysztych wychowawcow mtodziezy
sq od lat nieaktualizowane'’. W odpowiedzi na to warto przytoczyé fragment
wypowiedzi Prof. Romualda Grzybowskiego, ktory na prosbe dziennikarska,
jako dyrektor Instytutu Pedagogiki UG, przekazat swo6j komentarz do zarzutow
NIK: pierwszy z zarzutow odnies¢ mozna (...) do wszystkich kierunkow studiow
i uczelni w Polsce. Obnizanie poziomu maturzystow jest (...) wprost proporcjo-
nalne do stopnia upowszechniania szkoly Sredniej ogolnoksztatcqcej (...). Od
kilku lat badacze szkoty podnosili, ze przy likwidacji szkolnictwa zawodowego
i obnizaniu poziomu wymagan maturalnych spada Sredni poziom maturzystow.
Szkoly wyzsze nie >produkujg< maturzystow, one tylko >konsumujq< nastepstwa
zmian i procesow zachodzqcych na nizszych szczeblach edukacji, w tym gtownie
w obrebie szkoly sredniej. Ponoszq tez koszt tych zmian, w tym (...) mniejszq
motywacje do studiowania, wynikajgcq m.in. ze stabego z reguly rozbudzenia
intelektualnego w szkole sredniej.

Jest sporo prawdy w stwierdzeniu: ,,Mamy taka szkote, jakich mamy
nauczycieli”, ale rownie prawdziwe jest: ,,Mamy takich nauczycieli, jakg mamy
szkote”.

% Ranciére J., The Ignorant Schoolmaster. Five Lessons in Intellectual Emancipation. Stanford
University Press, Stanford 1991.

" https:/www.nik.gov.pl/aktualnosci/nik-o-przygotowaniu-do-zawodu-nauczyciela.html
[dostep: 3.06.2017].
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Abstract

The paper’s starting point is the thesis that the dependence between the
quality of teachers’ work and education vs the quality of teaching at school has
the character of feedback. Not only does teachers’ education influence what hap-
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pens at school, but also the model of school and its curriculum determines how
and for what school teachers are educated. To justify this thesis, an analysis of
lexical resources has been applied which are used in the Polish core curricu-
lum for comprehensive schools to describe the effects of teaching, an analysis
of documents certifying qualifications of candidates for post-graduate studies
in a second subject, and undocumented data concerning the selection of staff
running pedagogical-and-psychological courses at faculties educating subject
teachers. The analyses considered jointly proves the existence of extensive areas
of shortcomings in teacher education strengthened by the model of traditional
transition of knowledge generated by valid national regulations derived from the
ministry of education.



