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OBRAZ SZKOLY W NIEMIECKICH PODRECZNIKACH
DO KLAS POCZATKOWYCH: INSPIRACJE I WYZWANIA
DLA POLSKIEGO DYSKURSU PODRECZNIKOWEGO
I PRAKTYK EDUKACYJNYCH

W opinii wielu wspdlczesnych pedagogéw i badaczy podrecznik szkolny to przede
wszystkim wazny srodek sprawowania politycznej kontroli nad procesem redystrybucji
wiedzy, to ksigzka prezentujaca obraz rzeczywistoéci zgodny z interesem wladzy, upra-
womocniajaca jej istnienie, przyczyniajaca si¢ do ,konserwacji” tradycyjnych praktyk
edukacyjnych (opresyjnych wobec ucznia); narzedzie socjalizacji adaptacyjnej’.
Whioski i konkluzje formulowane na gruncie krytycznie zorientowanego dys-
kursu podrecznikowego oparte sg na penetracjach empirycznych prowadzonych na
roznych kontynentach®. Takze wiele polskich podrecznikéw do edukacji poczatko-
wej uzna¢ mozna, odwotujac sie do wynikéw badan nad ich tozsamoscia, za ksigzki
o skrajnie ograniczonym potencjale prorozwojowym. Preferencje dla transmisyjno-
-reproduktywnej strategii nauczania/ uczenia si¢, marginalizacja osobistej wiedzy
dziecka, infantylizacja tresci, idealizacje i symplifikacje obrazu $wiata, to tylko wy-
brane pozycje z dlugiej listy zarzutow’. W kontekscie wyzwan, przed ktérymi sta-
je wspolczesnie polska szkola, podreczniki te jawig sie wiec jako ksigzki oparte na
zatozeniach orientacji funkcjonalistyczno-behawiorystycznej, nierespektujace po-

' Por. T. Hohne, Schulbuchwissen. Umrisse einer Wissens — und Medientheorie des Schulbuches, Her-
gestellt Books on Demand GmbH, Frankfurt am Mein 2003; E. Nasalska, Spoteczne aspekty przekazu
wiedzy edukacyjnej - prespektywa socjologiczna, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2006, nr 1.

2 Szczegblne zastugi w tym zakresie ma ,Georg-Eckert-Institut fiir internationale Schulbuchfor-
schung’, ktéry prowadzi zakrojone na szeroka skal¢ badania przy wspélpracy z przedstawicielami
réznych krajow, organizuje konferencje i wydaje publikacje.

* Por. M. Wisniewska-Kin, Dominacja a wyzwolenie. Wczesnoszkolny dyskurs podrecznikowy i dzie-
ciecy, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2013; E. Zalewska, Obraz swiata w podrecznikach
szkolnych do klas poczgtkowych, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2013; I. Chmura-
-Rutkowska, ,,Fartuchowy”i strazacy - czyli ple¢ w elementarzu, w: Spoleczno-kulturowe konteksty edu-
kacji nauczycieli i pedagogéw, H. Kwiatkowska, T. Lewowicki (red.), Wydawnictwo i Zaktady Poligrafii
Instytutu Technologii Eksploatacji, Warszawa 2003.
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znawczej i etycznej autonomii ucznia, stabo zorientowane na przedstawianie ztozo-
nej i wielowymiarowej rzeczywistosci. Implikuje to koniecznos¢ zmiany dominujacej
formuly podrecznika, wynikajacg z powinnosci szkoly wobec ucznia funkcjonujace-
go w demokratycznym tadzie®.

W réznych dokumentach oswiatowych, normujacych prace szkoly (w tym w pod-
stawach programowych do edukacji elementarnej) odnalez¢ mozna — w obszarze celow,
tresci i procedur ich realizacji — sporadyczne odwotania do demokracji i wspotczesno-
$ci, ale wobec braku klarownej wizji polskiej edukacji, w tym, niespéjnosci ideolo-
gicznej jej zalozen oraz nasilania si¢ wplywdw neoliberalizmu, kwestia umacniania
sie 1 upowszechniania demokratycznych i liberalnych tendencji w przestrzeni praktyk
edukacyjnych budzi uzasadnione obawy’. Tymczasem, biorgc pod uwage wszechobec-
no$¢ podrecznika w klasach poczatkowych, dostrzec trzeba jego potencjalne znaczenie
dla inicjowania i kierowania procesem zmiany, realizowania emancypacyjnego intere-
su ucznia i spoleczenstwa.

Krytyczna ocena jakosci podrecznikéw i sceptyczne stanowisko wielu uczestnikow
podrecznikowej debaty odnosnie do mozliwosci zdekonstruowania ich politycznego
status quo nie oznacza, ze nie podejmuje sie, zakoniczonych powodzeniem, dzialan na
rzecz tworzenia podrecznikdéw na miare XXI w, respektujacych, miedzy innymi, prawo
podmiotéw edukacji do réznienia sig®.

W tek$cie wskazuje na stosowne przyklady z obszaru niemieckich podrecznikow do
klas poczatkowych’. Zaktadam, ze ze wzgledu na swoje liberalne i konstruktywistycz-
ne proweniencje moga one stanowi¢ inspiracje dla polskich autoréw i polskiej edukacji,
w ktorej nadal dominuje tradycyjna formuta wtadzy i wiedzy®. Jej postepujaca dekon-
strukcja przejawia sie w niemieckich podrecznikach przede wszystkim na gruncie kon-
cepcji dziecka — adresata tej ksigzki, ktéra oparta jest na zaufaniu do jego kompeten-
cji poznawczych. W konsekwencji, autorytaryzm, charakterystyczny dla tradycyjnych
podrecznikéw, w ktérych dominowaly procedury dyscyplinowania i ksztaltowania
ucznia (nierzadko przybierajace forme indoktrynacji) zgodnie z odgérnie okreslonymi

* Darmowy podrecznik do klas poczatkowych niestety poglebia obawy co do mozliwosci zmiany
tej sytuacji. Doczekal si¢ bowiem wielu negatywnych recenzji i komentarzy odnosnie do swojej za-
wartoéci merytorycznej, jak i formuly metodycznej oraz grafiki.

* Krytycznej analizie podstaw programowych do edukacji wezesnoszkolnej po$wiecony byt jeden
z numerdéw ,,Probleméw Wezesnej Edukacji”. Por. Szesciolatki do szkét - fakty, polemiki, emocje, ,,Pro-
blemy Wczesnej Edukacji” 2009, numer specjalny.

¢ Juz w latach 60. XX w. w Polsce postulowano unowoczesnienie formuly podrecznika zgodnie
z zalozeniami pedagogiki aktywnej. Por. K. Soénicki, Ogdlne zalozenia podrecznikéw szkolnych,
PZWS, Warszawa 1962. Jednak ze wzgledu na ograniczenia wynikajace z zatozen i realiéw autorytar-
nego fadu kwestia nowej merytorycznej formuly podrecznika pojawita si¢ dopiero w latach transfor-
macji ustrojowej.

7 Do niemieckiej szkoly obowigzkowo uczeszczajg juz dzieci szeScioletnie. Edukacja poczatkowa
obejmuje klasy I-IV.

8 Nie dokonuje w tekécie krytycznej i calosciowej oceny niemieckich podrecznikéw, a jedynie
wskazuj¢ na rozwigzania mogace stanowi¢ inspiracje na drodze przeksztalcania tozsamosci podrecz-
nikéw polskich.
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wzorcami poprawnych zachowan, wlasciwych postaw, pozytywnych wartosci’, wyparty
zostaje przez partnerstwo na gruncie relacji dziecko — dorosty, w tym przez negocjacyj-
ny i dialogiczny tryb konstruowania wiedzy.

Ze wzgledu na ograniczenia wynikajace z rozmiaréw tego tekstu, w celu udoku-
mentowania powyzszych wnioskéw w dalszej czeéci swoich rozwazan koncentruje sie
na rekonstrukcji obrazu szkoty z kart wybranych niemieckich podrecznikéw do edu-
kacji poczatkowej'®. Szkola jest najwazniejszym miejscem socjalizacji instytucjonalne;j
dziecka; konfrontuje je z oczekiwaniami wspodlnoty, jej systemami norm i wartosci oraz
dorobkiem, stanowi o tre$ciach i formach indywidualnej i spolecznej perspektywy roz-
woju ucznia, ustanawia relacje miedzy nimi.

Wymiary definicyjne kategorii obraz szkoly wyznaczajg (w tym tekscie): wykladnie
rél nauczyciela i ucznia, forma stosunkéw miedzy tymi podmiotami, konceptualizacje
klasy szkolnej, tak w jej spolecznym, jak i dydaktycznym wymiarze - jako specyficznej
wspolnoty i jednoczes$nie ramy praktyk edukacyjnych. Poniewaz podreczniki odgry-
wajg znaczacg role w tworzeniu szkolnej codziennosci, podejmuje takze zadanie rozpo-
znania strategii nauczania/ uczenia si¢ ,wpisanych” w metodyczna obudowe badanych
ksigzek; okreslenie ich wartosci w zakresie rozwijania kreatywno$ci ucznia. Realizacja
wyartykulowanych powyzej zadan wymaga odwotania sie do tekstow i ilustracji bezpo-
$rednio odnoszacych sie do tematyki szkolnej oraz do pytan, polecen i ¢wiczen steruja-
cych procesem nabywania wiedzy i ksztaltowania umiejetnosci dziecka.

Spoteczno-polityczne, psychologiczne i pedagogiczne (dydaktyczne) przestanki
konstytuujagce tozsamo$¢ podrecznika stanowia (w analizowanych ksiazkach) odpo-
wiednio:

- idea demokracji jako tadu opartego, z jednej strony, na prawie jednostek do sta-
nowienia o sobie, z drugiej, wymagajacego respektowania regut i zasad zycia spo-
tecznego, dlatego szkola/ klasa szkolna traktowane sg jako przestrzen edukacji
obywatelskiej, odwotujac si¢ do klasyfikacji H. Girouxa, mozna zidentyfikowac
jej podrecznikowy wariant jako oparty na racjonalno$ci hermeneutycznej'’;

- tezy konstruktywizmu spolecznego i psychologicznego dotyczace dyskursywne-
go charakteru wszelkiej wiedzy oraz specyfiki proceséw poznawczych i rozwo-
jowych, w ktdrych istotna role odgrywajg: aktywna eksploracja rzeczywistosci,
wiedza osobista i indywidualne strategie uczenia sig;

° Takie sformulowania znajduja sie zaréwno w podstawach programowych, jak i wielu podrecz-
nikach, ktérych autorzy postuguja si¢ nimi w listach kierowanych do rodzicéw.

10 Na uzytek analiz zamieszczonych w tym tekécie wybralam trzy serie aktualnych podrecznikéow
Wydawnictwa Klett (zamieszczone na jego stronach internetowych): Zebra (2012), Kunterbunt (2010)
oraz Biicherwurm (2013). Analizie poddatam podreczniki do jezyka niemieckiego (do klas I-IV) oraz
podreczniki do przedmiotu Mensch, Natur und Kultur. Wszystkie cytaty uzyte w tescie pochodza
z tych podrecznikow.

' H. Giroux, Teoria krytyczna i racjonalnos¢ w edukacji obywatelskiej, w: Spory o edukacje. Dyle-
maty i kontrowersje we wspélczesnych pedagogiach, Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Wydawnictwo
Edytor, Warszawa 1993.
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- zalozenia dydaktyki aktywnej promujacej metody samodzielnego dochodzenia
do wiedzy, prace w grupach, tworczo-krytyczny aspekt kompetencji kluczowych
(czytania, pisania, méwienie i liczenia).

Ponadto, warto zwrdci¢ uwage na stopien trudnosci tresci podrecznikéw i dobor te-
matyki oraz istotne cechy opisu rzeczywistosci. Doceniajac intelektualne mozliwosci
matych uczniéw, autorzy unikaja niebezpieczenstwa infantylizacji i ,,oferujg” im reali-
styczny obraz $wiata (szkoty).

Dokumentujgc tezy dotyczace konstytutywnych zalozen niemieckich podrecz-
nikéw, odwotam sie teraz do stosownych przykladéw. Podrecznikowa szkota to: po
pierwsze, instytucja stanowigca integralny element niemieckiej rzeczywistosci, so-
czewka, w ktdrej kondensuja sie dyskursy pojawiajace sie w sferze publicznej - w tym
zwigzane z debatg wokol tozsamosci samej edukacji; po drugie, placéwka socjalizacji
do zycia w spoleczenstwie obywatelskim; po trzecie, miejsce istotne z perspektywy in-
dywidualnych biografii uczniowskich. W kazdym z wymienionych przypadkéw zna-
czenie fundamentalne dla definiowania i opisu szkoly ma kategoria réznicy (odmien-
nosci/ inno$ci). Rdznica, jako niezbywalny wyznacznik jej ontologicznego statusu, to
zrodlo wyzwan i konfliktow, ale takze pozytywnie wartosciowany potencjal prorozwo-
jowy podmiotéw i spoteczenstwa.

Spofeczenstwo niemieckie jest wielokulturowe, dlatego w podrecznikowej klasie
znajdujemy dzieci réznych ras i wyznan, nierzadko dopiero adaptujace si¢ do warun-
kéw Zzycia w nowej ojczyznie, cho¢ najcze$ciej zadomowione tu od dawna - wywo-
dzace si¢ jednak z rodzin kultywujacych tradycje i obyczaje kraju pochodzenia. Dzieci
te spotykajg si¢ z roznym przyjeciem ze strony rowiesnikow, czasem wzbudzaja nie-
che¢ - niestety mata Polka w niemodnym stroju i nieznajaca niemieckiego doswiadcza
tego na wlasnej skorze. W sytuacjach wymagajacych oceny postepowania innych nie
uruchamia si¢ jednak, charakterystycznej dla wielu polskich podrecznikéw, procedury
sterowania mysleniem dziecka we ,wlasciwym” kierunku - w przypadku konfliktéw
i w sytuacjach problemowych pojawiajg sie zwykle pod tekstami polecenia typu: po-
rozmawiajcie o tym w klasie/ grupie; podyskutujcie nad rozwigzaniem, zastanéwcie sie.

Akceptacja réznicy (prawa do réznienia sie), zaréwno w przypadku uczniéw po-
chodzacych z innych panstw, grup etnicznych czy kregéw kulturowych (stanowigcych
liczebnie znaczacg grupe na ilustracjach i w tekstach czytanek), jak i dzieci ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi, faczy sie z dwiema specyficznymi cechami podrecz-
nikowego dyskursu ,inno$ci”: ahierarchicznoscig i profesjonalizacjg. Pierwsza z tych
wlasciwosci ujawnia sie w nieobecnosci (lub marginalizacji) uje¢ wartosciujacych, po-
laryzacji wedlug biegunow: lepsza - gorsza kultura, dobry - zty uczen (takie pojecia
w ogole nie pojawiajg sie w niemieckich podrecznikach). Osiggniecia szkolne dzieci
rozwazane sg w odniesieniu do ich indywidualnych predyspozycji i potencjatu, klasa
szkolna nie stanowi miejsca rywalizacji o oceny. Z kolei profesjonalizacja jako cecha
podrecznikowego dyskursu ujawnia sie na plaszczyznie jezykowej i merytorycznej.
Jako egzemplifikacje wskazaé mozna sposdb referowania dzieciom problematyki: dys-
leksji, dysgrafii, autyzmu, niepetnosprawnosci intelektualnej (miedzy innymi pojawiaja
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sie uczniowie z zespotem Downa). W tekstach poswieconych tej tematyce (nieobecnej
w wielu polskich podrecznikach lub pojawiajacej si¢ incydentalnie) unika si¢ niebez-
pieczenstwa infantylizacji, sugestywny opis szkolnych probleméw uczniéw z roznymi
dysfunkcjami Iaczy sie z rzeczowym referowaniem istoty tych dysfunkcji. Pojawiaja
sie takze (stosownie do wymiaru tego problemu w spoleczenistwie niemieckim) dzieci
otyte — majace klopoty z korzystaniem w petni z urokéw zabaw na szkolnym boisku czy
na lekcji wychowania fizycznego.

Maly adresat podrecznika traktowany jest ponadto jako partner w dyskusji o wie-
lu istotnych problemach wspdlczesnej edukacji. Jej tradycyjna formula organizacyjna
i zwiazany z nig nacisk na dyscypline i podporzadkowanie poddana zostaje krytyce.
Niemiecki uczen moze zapozna¢ si¢, miedzy innymi z tekstami o szkotach alternatyw-
nych (w Niemczech i na $wiecie), $wiatowa debatg dotyczaca mundurkéw szkolnych
i stanowiskami jej uczestnikéw. W oparciu o takie teksty inicjuje sie dyskusje krytyczna
wokot placéwki, do ktérej uczeszcza uczen. Jednoczesnie przybliza si¢ dziecku problemy
jego rowiesnikow z krajow trzeciego $wiata w uzyskaniu wyksztalcenia, miedzy innymi
zwigzane z dyskryminacja dziewczynek w Afganistanie (gdzie zabrania si¢ kobietom
nauki) czy bezdomnoscig dzieci ulicy, do ktorych skierowany jest projekt ,,Patio 13 —
szkola dla dzieci ulicy”.

Podrecznikowy opis szkolny przybiera forme narracji: realistycznej i ,,odformali-
zowanej. Codziennos¢ szkolna z kart podrecznikéw ma zlozony charakter, w tekstach
autorzy ujawniajg réznorodnos¢ ludzkich motywacji i postaw, nie ulegajac przy tym po-
kusie narzucania dzieciom arbitralnych rozstrzygniec (tak charakterystycznych dla pol-
skich podrecznikéw). Opisujac szkole, unika sie konsekwentnie tworzenia obrazu czar-
no-biatego, konflikty i napigcia traktuje si¢ jako integralny sktadnik ludzkiej egzystencji.

Uczniowie i nauczyciele majg wiele wad i zalet. O ile w podrecznikach polskich wy-
idealizowany wizerunek nauczyciela-profesjonalisty i wzoru osobowego, pracujacego
przy tym w oparciu o zalozenia tradycyjnej pedagogiki'?, stanowi wazny sktadnik dys-
kursu wladzy - uprawomocnia jej sprawowanie, o tyle nauczyciele/ nauczycielki z anali-
zowanych przeze mnie niemieckich podrecznikéw, stajac wobec codziennych wyzwan,
ujawniajg roézne postawy — w niektérych przypadkach kontrowersyjne. Pedagodzy maja
na przyktad ktopoty z wlasciwg oceng uczniowskiego potencjatu i dostosowaniem do
niego wymagan i metod pracy. Wymowny jest tu tekst o dziecku funkcjonujgcym na
marginesie klasy z opinig ucznia niezdolnego, ktérego ponadprzecietne predyspozycje
odkrywa dopiero nauczyciel przychodzacy na zastepstwo. Nauczyciele nie zawsze radza
sobie z ciekawym prowadzeniem lekgji (dzieci bywaja znudzone zajeciami szkolnymi);
panowaniem nad emocjami — czasem krzycza na ucznidw, przezywajg stresy zwigzane
z pracg, tak dzieje si¢ w przypadku przestraszonej praktykantki, ktdra prowadzi swoja
pierwsza lekcje i nie potrafi poradzi¢ sobie z niesfornymi uczniami.

Nauczycielskie komentarze odnosnie do zachowan uczniéw i formy interwencji
takze maja realistyczng forme, np. gdy nauczyciel zmeczony bezskuteczng prébg ogra-

12 E. Zalewska, Obraz swiata..., s. 183-190.
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niczenia korzystania przez ucznia z komorki stwierdza, ze najchetniej sam by mu ja
ukradt (co proponuja dzieci).

W relacji nauczyciel - uczen (dorosty — dziecko) mamy do czynienia ze ,,skroce-
niem dystansu” - tak na gruncie regul i zasad regulujacych t¢ relacje, jak i w obsza-
rze komunikacji jezykowej. W dialogach dominuje jezyk potoczny, naturalny, peten
kolokwializméw. Dziecku przyznaje si¢ prawa do oceny i krytykowania nauczyciela,
i to zaréwno wtedy, gdy komentuje ono zachowanie pedagoga jedynie wérdd kolegdw
(zdarza sig, ze uzywa wtedy stow nieparlamentarnych), jak i w sytuacji bezposrednie-
go kontaktu, gdy dziecko neguje decyzje i polecenia pedagoga, i dla poparcia swego
stanowiska przywoluje rzeczowe i przekonywujace argumenty. Sytuacja taka nie jest
jednak odczytywana jako przejaw uczniowskiej arogancji czy braku szacunku - prawo
do wilasnego glosu i sprzeciwu stanowi podstawe partnerstwa podmiotéw edukacji.

W jednym z podrecznikéw zacheca sie¢ uczniow do podjecia namystu nad pyta-
niem: Co by byto, gdyby dzieci wystawialy stopnie nauczycielom? Przytacza si¢ przy
tym caly szereg zwrotdw, ktére mozna wykorzysta¢ przy udzielaniu odpowiedzi, mie-
dzy innymi: ,,To jest rzeczywiscie poza wszelka krytyka. Na nastepny poniedzialek na-
uczy si¢ Pan tego porzadnie. Prosze bra¢ przyktad z nauczyciela nr 3, to jest grzeczny
nauczyciel”

Trzeba zaznaczy¢, ze obecno$¢ nauczyciela jest stosunkowo stabo widoczna -
w wiekszosci czytanek, ktorych akcja toczy sie w szkole lub dotyczy szkoly, bohatera-
mi s3 uczniowie, pedagog pojawia si¢ w tle, na drugim planie lub wcale. Traktujgc to
sytuowanie go na drugim planie jako jeden z symptoméw dekompozycji nauczyciel-
skiej wladzy na rzecz poszerzenia pola uczniowskiej autonomii, trzeba zasygnalizowa¢
takze inne przejawy nauczycielskiej detronizacji z pozycji osoby panujacej catkowicie
nad przestrzenia, czasem i komunikacja w klasie szkolnej oraz przebiegiem procesu
uczenia sie.

Uczenie sie jako dzialanie oparte na wlasnej aktywnosci i samodzielnosci zyskuje
w niemieckich podrecznikach status procesu pierwszoplanowego (w stosunku do na-
uczania), jedynie inicjowanego przez nauczyciela i podrecznik. W jednej z czytanek
absolutnie niestandardowy nauczyciel burzy stereotypowe przekona uczniéw o szkole
jako jedynej instytucji, gdzie mozna si¢ uczy¢ i zaprasza na wycieczke do sklepu, naj-
lepszego miejsca do opanowania umiejetnosci liczenia.

»Niedomknieta” struktura wigkszosci tekstéw (brak w nich ostatecznej konkluzji,
zakonczenia, rozstrzygniecia) tworzy okazje do zachecania dzieci do wlasnych inter-
pretacji, budowania indywidualnej argumentacji, wyciagania wnioskéw, odwotywania
sie do osobistej wiedzy i preferencji, konstruowania znaczen w toku dyskusji i negocja-
cji. Typowe pytania i polecenia pod tekstami brzmia: ,,Jak myslisz?” ,,Co sadzisz?” ,Jak
oceniasz?” ,,Co mogto sie zdarzy¢ dalej?”.

Pojecia dziecko - uczen pozostajg w dialektycznej zaleznosci. W polskich podrecz-
nikach ten okres przejscia miedzy etapami socjalizacji pierwotnej i wtornej traktowany
jest (czesto) jako moment ujawniania si¢ silnego napiecia, a nawet opozycji, miedzy
swoboda, beztroska i spontaniczno$cig (dziecka), a dyscypling, przymusem, systema-
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tycznos$cia i obowigzkowoscig (ucznia). Dekodujac takie ujecie, wskaza¢ mozna na
jego funkcjonalistyczno-behawiorystyczne proweniencje; akcentujac instytucjonalny
wymiar szkoly jako agendy spoleczenstwa, uruchamia si¢ wtedy cate spektrum zabie-
gow socjalizacyjnych o sterujgco-korekcyjnym charakterze, poprzez ktore ksztalttuje
sie dziecko zgodnie ze zunifikowanym wzorem ucznia, co jednoczes$nie prowadzi do
polaryzacji i hierarchizacji klasowej wspélnoty zgodnie z kryteriami definicyjnymi
kategorii dobry/ zly uczen. Szkota w niemieckich podrecznikach przedstawiana jest
co prawda takze jako miejsce sukcesow i porazek, ale nie upatruje sie przyczyny tego
stanu rzeczy jedynie w braku dostatecznej motywacji i wysitku ze strony dziecka, a taki
motyw obecny jest w polskich podrecznikach.

W podrecznikach niemieckich akcentuje si¢ integralno$¢ obu ,,standw” — dziecka
i ucznia. Dotyczy to zaréwno ich indywidualnego, jak i formalnego aspektu. Z jednej
strony akceptuje si¢ i uwzglednia w merytorycznej i metodycznej plaszczyznie pod-
recznika podmiotowe perspektywy interpretacyjne, potrzeby poznawcze i style uczenia
sie (dziecko ma mozliwosci diagnozowania swoich predyspozycji, rozwijania zainte-
resowan, wypowiadania opinii) i dostrzega ich role dla przebiegu i efektéw procesu
uczenia si¢, z drugiej, uznaje specyficzne wlasciwosci fazy rozwoju (dziecinstwa) za
naturalny, nieredukowalny sktadnik uczniowskiego potencjatu. Felix — bohater jednej
z czytanek — uosobienie idealnego dziecka i ucznia (zgodnie z wyktadnig rodzicow
i nauczycieli) jest po prostu glteboko nieszczesliwy.

Ilustrujac tezy zawarte w powyzszym akapicie, wskaza¢ mozna na aprobowanie na-
turalnej potrzeby swobody i ruchu. M. Nowicka traktuje ,,Srodowisko przestrzenno-fi-
zyczne szkoly i klasy lekcyjnej jako istotne dla przebiegu procesu socjalizacji”**.Wska-
zujac na dwa sposrod wymienionych przez nig wymiaréw i elementéw tej przestrzeni:
przestrzen fizyczna i stale wyposazenie klasy oraz ciala, uzna¢ mozna szkote z ilustracji
i tekstow (w analizowanych podrecznikow) za obszar zorganizowany wedlug kryteriow
odmiennych niz dominujace w Polsce.

W klasie, zaréwno w znaczeniu izby lekcyjnej, jak i wspdlnoty uczniowskiej ujawnia
sie z calg mocy ,dynamiczny” aspekt dziecigcej natury. Przestrzen klasowa (szczegdl-
nie ta uwieczniona na ilustracjach) konstruowana jest, w odréznieniu od zhierarchi-
zowanej, upublicznionej, ograniczajacej swobode poruszania si¢ i dostepu przestrzeni
polskich klas, jako otwarta dla spontanicznej dzieciecej aktywnosci i ruchliwosci, indy-
widualnych potrzeb i preferencji, pozbawiona znamion nauczycielskiej wtadzy, w pew-
nym stopniu sprywatyzowana; bez barier w dostepie do pomocy dydaktycznych czy
okre$lonych miejsc. Na ogot bark w niej punktu centralnego, z ktdrego nauczyciel moze
sprawowac¢ frontalng kontrole, dzieci, niezaleznie od miejsca, ktore zajmujg (dywan,
stoliki, kaciki zainteresowan), przyjmuja swobodne pozy (nie podejmuje si¢ zabiegdw
unieruchamiania ciata), a przedmioty (pomoce, itp.) s3 w pewnym niefadzie (zatem
nie zakfada sie, ze uczenie si¢ wymaga ciszy i porzadku); na $cianach pojawiajg sie

3 M. Nowicka, Przestrzer fizyczna klasy szkolnej jako Srodowisko socjalizacji dziecka, w: Pedagogika
wezesnej edukacji. Dyskursy, problemy, otwarcia, D. Klus-Stafiska, D. Bronk, A. Malenda (red.), Wy-
dawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2011.
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fotografie dzieci, ich rodzin, plakaty dotyczace zainteresowan i preferencji. W uzupel-
nieniu nadmieni¢ nalezy, iz uczniowie, o czym wspomnialam juz powyzej (zaréwno ci
z podrecznikow, jak i adresaci tych ksigzek), majg prawo do wspdtdecydowania o zago-
spodarowywaniu przestrzeni klasy, a takze konstruowania regulaminéw, regul i zasad
funkcjonowania wspolnoty.

Zaréwno w tekstach, tytulach, jak i poleceniach kierowanych do uczniéw pojawia
sie explicite i implicite nawigzanie do demokracji, znamienne sg tu tytuly typu: De-
mokracji uczymy sie¢ w klasie. Szczegdlnie wazne sg wybory do klasowego i szkolnego
samorzadu, tworzace okazje do przeprowadzania kampanii wyborczej, konstruuje sie
wtedy profesjonalne plakaty, analizuje kompetencje kandydatéw, ktorzy przedstawiaja
swoj program wyborczy. W jednej z podrecznikowych klas dziata klasowa rada, skta-
dajaca si¢ z wszystkich dzieci i nauczyciela (wszystkie podmioty maja réwne prawa),
ktdra raz w tygodniu przez godzine debatuje wokdt waznych wydarzen, porzadek ob-
rad wyznaczany jest przez same dzieci, ktdre zapisuja swoje propozycje na specjalnej
$ciennej tablicy.

Wspolnota uczniowska — grupa o silnie zaznaczonej dynamice, ze sklonnoscia
do konfliktéw i nieporozumien, traktowana jest jako obszar zaréwno uczenia sig, jak
i funkcjonowania regut demokracji — przejawia sie to w nacisku na negocjacyjny i dia-
logiczny tryb rozstrzygania problemdw, podejmowania decyzji, ustalania regul i za-
sad. Przy czym, co charakterystyczne, na pierwszym planie pojawiaja si¢ tu sprawcze
kompetencje dziecka i jego samodzielnos¢, czego przejawy obserwowal mozna w:
marginalizacji obecnosci osoby dorostej jako rozstrzygajacej dzieciece spory i niepo-
rozumienia; zachecaniu dzieci do podejmowania inicjatyw na rzecz szkoly i spolecz-
nosci lokalnej (np. pisanie petycji do rady gminy w sprawie placu zabaw). Szczegélne
znaczenia majg autentyczne rozwigzania stosowane w szkole, polegajace na przyznaniu
dziecku ,wladzy” w obszarze zwykle zarezerwowanym dla osoby dorostej. Egzempli-
fikacje stanowig tu uczniowie-negocjatorzy, ktoérzy (po odpowiednim przeszkoleniu),
pomagaja rozstrzyga¢ spory miedzy réwiesnikami. W jednym z podrecznikéw pojawia
sie wywiad z takim uczniem - dziewczynka pelnigca funkcje mediatora nosi czerwona
kamizelke, by mozna bylo rozpoznac ja na boisku.

Uczenie si¢ jest traktowane jako dzialanie o charakterze badawczo-eksploracyjnym,
jako proces, w ktorym sitg napedowsq jest naturalna ciekawo$¢ poznawcza. Kluczowym
zadaniem podrecznika staje si¢ wspieranie dziecka w nabywaniu kompetencji do ucze-
nia si¢. Stuza temu specjalne dzialy tematyczne (najczgsciej na konicu podrecznikéw),
w ktorych zamieszcza sie wskazowki, instrukcje, ¢wiczenie i zadanie wspomagajace
dziecko w doskonaleniu czytania ze zrozumieniem, redagowaniu tekstéw (referatow,
sprawozdan itd.), poszukiwaniu informacji, podrecznik jest bowiem traktowany jako
ksigzka jedynie inicjujaca ten proces, prowadzeniu obserwacji i eksperymentdw, itp.
Zamieszcza sie tu przyklady autentycznych dzialan dzieci; ilustracje i stowne opisy
krok po kroku wprowadzaja uczniéw w tajniki tworzenia szkolnej gazetki, przygoto-
wywania recenzji ulubionej ksigzki itd.
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Szkola traktowana jest jako instytucja wspierajaca proces usamodzielniania si¢
dziecka i zyskiwania przez nie coraz szerszego zakresu niezaleznosci, stad kluczowe
kompetencje demonstrowane sg jako wazne srodki dla zwiekszania zakresu wtasnej
autonomii, poznawczej i zyciowej: kto potrafi liczy¢, moze samodzielnie kupowad, kto
potrafi czytaé, nie musi prosi¢ o pomoc rodzicow, itp.

W serii podrecznikéw ,,Zebra” znajdziemy obszerny zbiér zeszytow przeznaczo-
ny do realizacji tresci przedmiotu ,,Czlowiek, Natura i Kultura’, obejmujacego szero-
kie spektrum problematyki z zakresu wiedzy przyrodniczej i spotecznej. Pojedynczy
zeszyt zawierajacy karty pracy dotyczy wybranego zagadnienia, ktore opracowywa-
ne jest w sposdb kompleksowy. Lista tematéw jest imponujaca: pogoda, wspotczesne
media, seksualno$¢ cztowieka, zycie na zamku, $rodki transportu, kosmos itp. Uczen,
realizujac zadania z tych zeszytéw, eksperymentuje, prowadzi obserwacje i wywiady,
przygotowuje i opracowuje ankiety, samodzielnie penetruje rézne obszary rzeczywi-
sto$ci, formuluje wnioski, odkrywa zaleznosci przyczynowo-skutkowe. Dzieci uczg si¢
formutowac hipotezy i weryfikowac je. Wymienione metody poznawania rzeczywisto-
$ci prowadza do gromadzenie podstawowej wiedzy o otaczajacym $wiecie, na bazie
ktérej mozliwe staje sie pozniejsze poglebianie i systematyzowanie informacji. Natura
wyladowan elektrycznych ujawnia sie w toku prostego eksperymentu, podobnie jak
wlasciwosci wody czy powietrza. Szkota to miejsce, w ktérym ufa si¢ dziecku - jego
mozliwo$ciom poznawczym. Realizuje si¢ tu podstawowa zasada pedagogiki aktywnej,
podstawg uczenia sie staje sie dzialanie, wlasna aktywnos¢.

Uczen funkcjonuje nie tylko w roli badacza i odkrywcy praw przyrody i regut rza-
dzacych ludzka spolecznoscia, ale takze jako tworca — dotyczy to zaréwno obszaru
edukacji artystycznej, jak i jezykowej. Szczegdlny nacisk kladzie si¢ na krytyczno-twor-
czy aspekt pisania i czytania oraz rozwoj kompetencji mowienia. Dziecko zachecane
do wyglaszania opinii w kwestiach spornych na forum klasy i grupy, uczy sie wyraza¢
wlasne zdanie, budowa¢ argumenty, ale takze negocjowac i stucha¢ innych, definiowa¢
pojecia. Wlasciwie w ramach kazdego podrecznikowego tematu pojawiajg si¢ propo-
zycje pracy w parach lub grupach, umozliwiajace, miedzy innymi, aktywizacje mowy
eksploracyjnej.

Zaréwno mowienie, jak i pisanie traktowane sg od pierwszych stron podrecznikdw
jako umiejetnosci stuzace wyrazaniu siebie, komunikowaniu sie z innymi. Stad dziec-
ko - niezaleznie od stabej jeszcze znajomosci liter — zachecane jest do redagowaniu
(z pomoca ruchomego alfabetu) tekstéw (z poczatku bardzo krétkich) o bardzo oso-
bistym charakterze. Litery wprowadzane sa wedlug logiki zapewniajacej opanowanie
w krotkim czasie takiego ich repertuaru, ktéry umozliwi szybkie nabycie umiejetnosci
czytania.

Dobdr tekstow literackich (w tym poetyckich) jest starannie przemyslany, dzieci
obcujg z fragmentami ksigzek wybitnych niemieckich i $wiatowych tworcow literatury
dla dzieci (przede wszystkim wspodtczesnych) - kazdorazowo pojawia si¢ oktadka pozy-
cji, z ktérej pochodzi wiersz lub opowiadanie, notka o autorze i zacheta do przeczytania
calej ksigzki. Poniewaz narracja urywa si¢ zwykle w najbardziej intrygujacym momen-
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cie, istnieje duze prawdopodobienstwo, ze maly czytelnik bedzie chcial poznaé ciag
dalszy. Dzieci majg okazje do dzielenia si¢ swoimi literackimi fascynacjami poprzez
tworzenie recenzji ulubionych ksigzek, ich publiczne prezentowanie. Na szczegdlna
uwage zastuguja dwie autentyczne inicjatywy stuzace promocji czytelnictwa. W pierw-
szym przypadku chodzi czytanie w czasie przerw — na centralnych schodach w szkole —
wybranych lektur, na zmiane, przez poszczegdlne klasy. W drugim o tygodniowa akcje,
w ktorej biorg udzial nauczyciele i uczniowie, ci pierwsi prezentuja na plakatach swoja
ulubiong ksigzke z dziecinstwa, wyboru tej najciekawszej dokonuja dzieci, jej czytanie
i omawianie (trwajace tydzien) motywuje dzieci do wykonywania prac, ktére nastepnie
zamieszczanie s3 w oknach miejscowych ksiggarni.

Kompetencje jezykowe dziecka ksztaltuje sie takze poprzez obcowanie z poezjg. Nie
s3 to jednak proste w odbiorze wiersze dla dzieci, do ktérych przywykt polski czy-
telnik, poezja adresowana do matych niemieckich uczniéw wymaga intelektualnego
wysitku, jest wyzwaniem: dotyczy istotnych problemoéw egzystencjalnych, pobudza do
etycznej refleksji: odnosnie do wlasnej tozsamosci, stanéw emocjonalnych, wartosci
i postaw. Jako przyklad zacytowaé mozna wiersz dotyczacy samotnosci: ,Nikt nie moze
zrozumie¢ Sabiny / i nikt nie moze Sabinie pomdc / poniewaz Sabina / nic nie méwi
o Sabinie”

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, mozna wskazaé na specyficzne, inspiruja-
ce, cechy i funkcje niemieckich podrecznikéw do klas poczatkowych.

1. Bioragc pod uwage role, jaka odgrywa podrecznik w procesie tworzenia relacji

miedzy wiedzg osobista dziecka i wiedza publiczng (wiedzg reprezentatywna

z podrecznika, wybrang ze wzgledu na wartos¢ ksztalcacg i wychowawczg),

wskaza¢ mozna na jego funkcje inicjacyjna i integracyjna:

a) inicjacyjna funkcja podrecznika faczy sie z zachecaniem ucznia do dalszych
poszukiwan i penetracji z uzyciem Internetu (przy wiekszosci tematéw poda-
je adresy umozliwiajace pogtebianie wiedzy lub wykonanie zadan zalecanych
przez podrecznik), encyklopedii, ksigzek popularnonaukowych itp., prowa-
dzenia sporéw i dyskusji wokot wskazanych kwestii i zagadnien (najczesciej
sg to problemy typu dywergencyjnego), z szeroka oferta metod sprzyjajacych
samodzielno$ci poznawczej;

b) w zakresie integrowania wiedzy ucznia (szczeg6lnie jesli chodzi o wewnetrz-
ny aspekt integracji) proponowane tematy i ich metodyczna obudowa spet-
niaja wszystkie kryteria formalne istotne z punktu widzenia warunkéw
potencjalnie sprzyjajacych asymilacji wiedzy publicznej z wiedzg osobista
- kryterium nowosci, eksploracyjnosci, problematycznosci, naukowosci'.

2. Obraz rzeczywistoéci (w tym przypadku szkoly) jest realistyczny, zagadnienie

i tre$ci prezentowane dzieciom dotycza aktualnych i istotnych problemdéw, maly

" Por. D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, WSiP, Warszawa
2005.
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czytelnik traktowany jest bardzo powaznie - jako czlonek spoleczenstwa obywa-
telskiego, z prawem do glosu w kwestiach, ktére go bezposrednio dotycza.

3. Obszar wiadzy dorostego (nauczyciela) nad przebiegiem procesu uczenia sie
zostaje ograniczony na rzecz uczniowskiej autonomii, co przejawia sie, miedzy
innymi w preferencji dla ksztaltowania kompetencji sprawczych i samodziel-
nosci poznawczej oraz poprzez podkreslania waloréw grupy réwiesniczej jako
obszaru socjalizacji, w ktérym te kompetencje si¢ ksztaltujg (gdzie mozliwe jest
uczenie si¢ od siebie).
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Ewa Zalewska: Obraz szkoly w niemieckich podrecznikach do klas poczatkowych: inspiracje
i wyzwania dla polskiego dyskursu podrecznikowego i praktyk edukacyjnych

Streszczenie: W artykule podjeto zagadnienie znaczenia podrecznika szkolnego dla proce-
séw konserwacji/ zmiany w obszarze polskich praktyk edukacyjnych w klasach poczatkowych.
W kontekscie wyzwan wspolczesnosci i demokracji, odwolanie si¢ autoréw podrecznikéw do
dyskurs liberalnego i konstruktywistycznego, stanowi fundamentalny warunek funkcjonowania
tej ksigzki jako narzedzia realizacji prorozwojowego i emancypacyjnego interesu ucznia i spo-
teczenstwa. Jak jednak wynika z badan nad polskimi podrecznikami do klas I-III, warunek ten
nie zostal spetniony. W tej sytuacji podreczniki niemieckie odgrywaé moga role inspirujaca,
tak ze wzgledu na swoje dyskursywne zaplecze, jak i propozycje metodyczne oraz zakres tre-
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$ciowy. W tekscie zrekonstruowany zostat ,,obraz szkoly” z kart niemieckich podrecznikéw. Za
kluczowe (i jednoczesnie inspirujace) wymiary tego obrazu uzna¢ mozna: demokratyczny cha-
rakter relacji nauczyciel - uczen, nacisk na aktywizacje wiedzy osobistej ucznia i jego autonomie
etyczng oraz poznawczg, realistyczny opis rzeczywistosci, zaufanie do dziecigcych kompetencji,
tworzenie strefy najblizszego rozwoju.

Stowa kluczowe: podrecznik szkolny, obraz szkoty, wtadza i wiedza w podreczniku

Title: The picture of school in German textbooks for beginner classes: inspirations and chal-
lenges for Polish textbook discourse and educational practices

Abstract: The article deals with the issue of the meaning of the Polish early education course-
books for conservation/change in educational practices. It is the liberal and constructivist dis-
course to which the coursebook authors should refer (especially in the context of the present
time and democracy) if these books are to become a tool of the prodevelopmental and eman-
cipatory interest of both students and society. However, the research on Polish coursebooks for
early education (grades I — III), show that this very condition has not been fulfilled. In such
a situation it is the German school coursebooks that might be inspiring because of their dis-
cursive background as well as of the methodological proposals and the range of content present
in them. The article is also an attempt to reconstruct “the image of school” present in German
early education coursebooks. It is possible to name and describe the key dimensions in this im-
age such as: the democratic nature of teacher-student relations, the focus on the activation of
students’ personal knowledge as well as on their ethical and cognitive autonomy, realistic vision
of the world, trust in students’ competences, and creating the sphere of the nearest development.

Keywords: schools coursebook, the image of school, power and knowledge in school course-
book



