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Abstract

We have got used to constant changes in the Polish education system. Once in a while there arise various ideas
to improve the existing system. These ideas are and were conceived with the underlying aim of ensuring high
quality education at all stages.

The subject of this study is art education and all changes (regarding this subject) which are written in the
new school curriculum. I am trying to show, from the point of view of a co-author of these solutions, the use-
fulness and legitimacy of the changes regarding this school subject.
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W polskim systemie o§wiatowym przyzwyczailismy si¢ do ciagtych zmian. Co pewien
czas pojawiaja si¢ kolejne pomysty na korekty istniejacego systemu. W zamystach auto-
roOw zapewne najwazniejszym celem bylo, jest i bedzie, zapewnienie wysokiej jako$ci
ksztatcenia na wszystkich etapach.

Przedmiotem moich rozwazan jest edukacja plastyczna i wszelkie zmiany (ktore
dotycza tej ptaszczyzny) zapisane w tak zwanej Nowej Podstawie Programowej. Swoje
rozwazania po§wigcam zaniedbanemu obszarowi edukacyjnemu, zepchnigtemu na mar-
gines, traktowanemu w dalszym ciagu jako dodatek do...

Staram si¢ ukaza¢ (z pozycji wspolautora tych zapisow) celowos¢ i zasadno$é
zmian dotyczacych przedmiotu plastyka.

W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 2008 roku czytamy migdzy
innymi, ze jednym gltéwnych celow edukacji w Polsce jest wspomaganie rozwoju dzieci
we wszystkich zakresach z uwzglednieniem ich aktualnych mozliwosci intelektualnych.
Dlatego jednym z najwazniejszych postulatow wspotczesnych koncepcji edukacji stato
si¢ wspomaganie rozwoju dziecka, wspieranie jego uzdolnien i rozwoj kreatywnosci
w zakresie myslenia i dziatania. Zapisy rozporzadzenia podkres$laja indywidualizacje
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procesu ksztatcenia (model ksztalcenia lepiej dopasowany do indywidualnych potrzeb
i zdolnosci dzieci). Wiele uwagi poswigca si¢ rowniez tworzeniu przyjaznych warun-
kéw edukacyjnych. Ile jednak pozostaje z tych idei w przedszkolnej i szkolnej rzeczy-
wisto$ci?

Swiat dziecigcej sztuki to obszar wciaz oczekujacy na ponowne odkrycie, fascy-
nujacy i zaskakujacy. Nie ma w nim miejsca na stereotyp i powielanie funkcjonujacych
koncepcji. Plastyka zmienia si¢ z kazda populacja. Dlatego niezbgdna jest refleksja, ze
edukacja plastyczna powinna podlega¢ permanentnym zmianom, zaleznym od aktu-
alnych potrzeb edukacyjnych. Zmiany te nalezy oprze¢ na niezmiennym systemie
warto$ci uniwersalnych. Nie ma lepszego czasu w edukacji jak okres wezesnego dzie-
cifistwa.

W ideach Nowego Wychowania odnajdujemy definicj¢ okresu dziecinstwa jako swo-
istego stanu psychicznego, w ktorym pojawia si¢ u dziecka naturalne dazenie do zdo-
bywania i rozszerzania do$wiadczen, a takze postulat jednosci dwoch elementow:
dziatania i zainteresowania. Teoretycy tego ruchu podkreslali tez istotne dla praktykow
edukacji zasady zwiazane z koniecznoscia mobilizacji aktywnosci dziecka, taczeniem
teorii z dziataniami praktycznymi, rozwijaniem u dziecka jego potencjalnych zdolnosci
tworczych!.

Tworczo§¢ pomaga osiagna¢ w rozwoju dzieci wiele cennych wartosci. 1 bez
wzgledu na to jak bywa interpretowana, jest czynnikiem odpowiadajacym za harmo-
nijny rozwoj jednostki. Jednostka tworcza to taka, ktora:

— jest otwarta na nowosci, pozostaje w stalej gotowosci,

— posiada gigtko$¢, elastycznos¢ (mobilno$¢) myslenia,

— jest wyrozumiata w stosunku do innych pomystow, otwarta na ,,inno$¢”,

— wrazliwa, zdolna zaakceptowaé bledy wlasne, wynikajace z podjgcia ryzyka,
— zdolna do generowania oryginalnych wytworow.

Jednostki twoércze decyduja o procesach ewolucyjnych i zmianach jakie zachodzity,
zachodza i beda zachodzi¢ w kazdej dziedzinie zycia cztowieka.

Wszystko to co stworzyl czlowiek na przestrzeni wiekéw zawdzigcza swojej
ogromnej pracy, ale przede wszystkim wyzej wymienionym cechom, ktore powoduja,
iz ciagle poszukujemy i tworzymy co§ nowego. Bez statego dazenia do doskonalenia,
poszukiwania idealnego pigkna, harmonii, najdoskonalszych rozwiazan w dziedzinie
techniki i technologii, nie moglyby powsta¢ zachwycajace dzieta sztuki czy urzadze-
nia techniczne. Egipskie czy greckie rozwiazania architektoniczne, okrety podwodne,
samoloty, rakiety kosmiczne, komputery to konsekwencja tworczego myslenia i dziata-
nia wspieranego wyobraznia.

Jaka rolg pelni edukacja plastyczna w ksztattowaniu postaw tworczych? Jezeli
tworczos¢ plastyczna dziecka bedziemy pojmowaé jako proces, w wyniku ktdérego
otrzymujemy wytwor noszacy znamiona nowosci i oryginalnosci, to z géry zakladamy,
ze kazde podjete dziatanie prowadzi do rozwijania (wymienionych wyzej) kompeten-
cji tworczych. Poza tym ksztalci i rozwija wyobrazni¢ i fantazjg, pozwala na budowa-
nie wlasnego systemu warto$ci opartego na prawidlowych relacjach z innymi ludzmi
(tolerancja) i $wiatem przyrody. Spetnia wigc warunki harmonijnego rozwoju dziecka.

' H. Krauze-Sikorska, Edukacja przez sztuke. O edukacyjnych wartosciach artystycznej twérczo-
sci dzieci, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2007, s. 11.
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»Wpisuje si¢ wigc w teorie Herberta Spencera, ktory mowit, ze najbardziej warto-
sciowa jest ta wiedza, ktora pozwala dziecku nie tylko radzi¢ sobie z biezacymi pro-
blemami, ale i przygotowuje je do pokonywania trudnosci, na ktére si¢ w przysztosci
natknie”?. Wszystko po to, aby ,,wychowywa¢ ludzi o pelniejszym zyciu uczuciowym,
bogatszej wyobrazni, zwigkszonej wrazliwosci na $wiat i glgbszej zyczliwosci wobec
ludzi™.

Czy stuszne koncepcje Suchodolskiego — tak promowane przez Wojnar — nigdy
nie zrealizowane, maja jakiekolwick szanse na urzeczywistnienie w polskim systemie
edukacyjnym?

Wydaje sig, ze proponowane zmiany zapisane w Nowej Podstawie Programowe;j
otwieraja pewne mozliwosci na I, II i Il poziomie i jednocze$nie ujawniaja znaczne
braki na poziomie edukacji przedszkolne;.

Wedtug wszelkich teorii psychologicznych, to okres przedszkolny jest najwaz-
niejszy dla ksztaltowania postaw tworczych i rozwijania potencjalnych zdolnosci arty-
stycznych. Tymczasem to wilasnie ten obszar jest miejscem, w ktorym konieczne sa
najwigksze zmiany w mysleniu i dziataniu nauczycieli. W przedszkolach nadal panuje
moda na kolorowanie kopiowanych wzoréw. Moze nie bytoby w tym nic ztego, bo prze-
ciez samo kolorowanie w jakim$ (niewielkim) stopniu ¢wiczy sprawno$¢ manualng.
Niestety najgorsze jest przekonanie nauczycieli przedszkoli o stusznosci takiego dzia-
tania. Rzadko zdarza si¢, aby nauczyciel sprobowat zastanowi¢ si¢ nad sensem takiego
postgpowania i odnies¢ je do jakichkolwiek teorii dziecigeej tworczosci.

Drugim (znacznym) ,,brakiem nauczycielskim” jest nieznajomos¢ koncepcji sta-
dialnych rozwoju tworczosci plastycznej dzieci w tym wieku. Warto wigc zadaé pytanie:
w jaki sposdb nauczyciele projektuja sytuacje dydaktyczne z wykorzystaniem plastyki
nie wiedzac co i w jaki sposob ich dzieci moga zrobic?

Co zatem mozna zrobié, aby podnies¢ jakos¢ plastyki na poziomie edukacji przed-
szkolnej 1 czy zmiany sa mozliwe? Oczywiscie, ze tak i paradoksalnie nie musza by¢
one rewolucyjne.

Wystarczy pamigta¢ o tym, ze nadrzg¢dne cele edukacji plastycznej zawieraja si¢
w dwoch punktach:

— po pierwsze, nauczyciel powinien stworzy¢ dziecku warunki dla rozwijania natu-
ralnych mechanizméw jego tworczoscei;
— po drugie, przygotowaé dziecko do swiadomego uczestnictwa w kulturze.

Cel pierwszy moze by¢ zrealizowany tylko i wylacznie wtedy, gdy tresci beda
realizowane w uktadzie spiralnym od zadan prostych do coraz trudniejszych z uwzgled-
nieniem mozliwosci rozwojowych dzieci w danym wieku. Prezentowa¢ si¢ powinny
w nastgpujacym uktadzie:

Dzieci 2—3-letnie. W wigkszos$ci populacji, dzieci 2—3-letnie sa na ctapie bazgroty
(Szuman, Lowenfeld, Popek). Dlatego podstawowym zadaniem nauczyciela powinno
by¢ stymulowanie twoérczoSci plastycznej dziecka tak, aby osiagngto kolejny etap
swojego rozwoju plastycznego. Wiaze si¢ to z aktywizacja sfery kinestetycznej i roz-
wojem koordynacji wzrokowo-ruchowej oraz usprawnianiem czynnos$ci manualnych
dziecka.

2 Tamze, s. 10.
3 B. Suchodolski, Mlodziez — miodos¢ — sztuka, [w:] Sztuka dla najmtodszych. Teoria — Recepcja
— Oddzialywanie, red. M. Tyszkowa, Warszawa—Poznan 1977, s. 25.
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Istotna jest wigc taka organizacja zadan dydaktycznych, w ktorych dzieci przy
ksztattowaniu materiatu plastycznego bgda mogly ¢wiczyé wyzej wymienione spraw-
nosci.

W edukacji plastycznej dziecka w wieku 2—3 lat zwraca si¢ szczegdlng uwagg na:
— rozwijanie sprawno$ci manualnej,

— rozwijanie sprawno$ci percepcyjnej i wyobrazni dziecka poprzez obserwacj¢ $ro-
dowiska naturalnego i najblizszego otoczenia.

W pracy z dzieckiem 2-3-letnim, podczas realizowania zadan dydaktycznych
nastawionych na rozwijanie sprawnos$ci manualnej, przede wszystkim skupiamy uwage
na odpowiednim doborze technik plastycznych.

U dzieci 4-5-letnich, bedacych na ctapie pojawiania si¢ pierwszych form przed-
stawieniowych, nadal najwigksza uwagg zwracamy na stymulowanie tworczosci
w taki sposob, aby rozwijaly swoje umiejgtnosci w zakresie postugiwania si¢ srodkami
ekspres;ji.

Nadal nalezy rozwija¢ dziecigca wyobraznig, poprzez dostarczanie jak najwick-
szej ilosci bodzcow. Obok odpowiednio dobranych technik powinny pojawic si¢ celowo
dobrane zrddta inspiracji. Sprawnos¢ percepcyjna powinna by¢ rozwijania juz nie tylko
poprzez obserwacj¢ Srodowiska naturalnego, ale rowniez analizg tekstow, utworow
muzycznych i oczywiScie dziet sztuki.

By¢ moze warto tutaj wspomnie¢, ze takie pojmowanie edukacji plastycznej wpi-
suje si¢ w cele wychowania przedszkolnego, jak np.:

— wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz ksztalttowanie czynnosci intelek-
tualnych potrzebnych im w codziennych sytuacjach i w dalszej edukacji;

— budowanie systemu wartosci, w tym wychowywanie dzieci tak, zeby lepiej oriento-
waly si¢ w tym, co jest dobre, a co zte;

— ksztaltowanie u dzieci odpornosci emocjonalnej koniecznej do racjonalnego radze-
nia sobie w nowych i trudnych sytuacjach, w tym takze do tagodnego znoszenia
stresow 1 porazek;

— rozwijanie umiejgtnosci spotecznych dzieci, ktore sa niezbgdne w poprawnych
relacjach z dzie¢mi i dorostymi;

— stwarzanie warunkow sprzyjajacych wspdlnej i zgodnej zabawie oraz nauce dzieci
o zroznicowanych mozliwosciach fizycznych i intelektualnych;

— zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych poprzez wspieranie ich cie-
kawosci, aktywnosci i samodzielno$ci, a takze ksztaltowanie tych wiadomosci
i umiejetnosci, ktore sa wazne w edukacji szkolnej*.

W ostatnich latach, w trakcie badan eksperymentalnych w ramach prac magister-
skich, studenci kierunku pedagogika, specjalnosé¢ przedszkolna i szkolna staraja si¢ udo-
wodni¢, ze edukacja plastyczna jest istotnym $rodkiem wspierajacym ogdlny rozwoj
dziecka. Badania zastaly przeprowadzone na 30 grupach dzieci, z réoznych srodowisk.
Zebrany material pozwolil udowodni¢, ze odpowiednio przygotowane i przeprowa-
dzone zajgcia plastyczne ¢wicza pamigc, w tym pamig¢ wzrokowa, stymuluja i rozwijaja
wyobrazenia, ucza samodzielnosci w podejmowaniu decyzji, budza §wiadomo$é emocji
wiasnych i emocji innych, ksztattuja komunikacjg interpersonalna, rozwijaja umiejgtno-
$ci warsztatowe (tak przydatne w nauce pisania).

4 K. Lapot-Dzierwa, W. Czapski, Podstawa programowa z komentarzem, tom 7, MEN, War-
szawa 2009, s. 17.
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Inaczej przedstawia sig sytuacja plastyki w I etapie edukacyjnym.

Po kilkunastu latach (ksztatcenia zintegrowanego) przedmiot zostat wyodrgbniony,
co ma zagwarantowac rzeczywista realizacjg tresci.

Wedhug autorow K. Lapot-Dzierwy i W. Czapskiego’, ten okres w edukacji pla-
stycznej ma stanowi¢ etap przygotowawczy, oparty na zdobytej wczesniej wiedzy
i wyksztatconych w przedszkolu umiejetnosciach. Okre§lam go terminem alfabetyzacja
plastyczna.

Ksztalcenie w zakresie edukacji plastycznej pojmowane jest w trzech aspektach:
ksztattowania postaw oraz zdobywania wiedzy i nabywania umiej¢tnosci. Dlatego tez
struktura tej czes$ci podstawy programowej wymaga zachowania jedno$ci postaw, wie-
dzy 1 umiejgtnosci, bowiem zapewnienie trwalego efektu tego ksztalcenia jest moz-
liwe tylko przy integracyjnym pojmowaniu owego ksztalcenia w tych trzech aspektach
koniecznych do wyznaczenia przestrzeni edukacyjne;.

Autorzy okreslili kompetencje kluczowe jako polaczenie postaw, wiedzy i umie-
jetnosci, odpowiadajacych sytuacji, to znaczy jako mozliwe powiazanie czynnikéw
koniecznych do samorealizacji oraz rozwoju osobistego i integracji spotecznej czto-
wieka. Maja istotne znaczenie dla przebiegu procesu myslenia twérczego. W jej ramach
znalazly swoje miejsce zalecenia wiasciwych komisji Unii Europejskiej w sprawach
kompetencji kluczowych.

Podstawowa kompetencja kluczowa jest Swiadomosc¢ i ekspresja kulturalna, obej-
mujaca:

— poczucie tozsamosci, w zwiazku z lokalnym i regionalnym, narodowym i europej-
skim dziedzictwem kultury (jako podstawa szacunku i otwartosci wobec wielosci
kulturowej) oraz przekonanie o koniecznosci uczestnictwa w zyciu kulturalnym;

— wyrazanie siebie, poprzez $rodki artystyczne dla rozwijania tworczych umiejgtno-
Sci (rowniez takich, ktore moga by¢ zastosowane w sytuacjach zawodowych) oraz
docenianie znaczenia czynnikow estetycznych w zyciu codziennym;

— znajomos¢ dziet kultury, w tym sztuk wizualnych i wspotczesnej kultury popular-
nej, (a takze znaczenia idei przekazywanych przez nie za posrednictwem ich $rod-
kow wyrazu) oraz postugiwanie si¢ jezykiem sztuki®.

Jak zatem rozumie¢ zapisy podstawy programowej I etapu edukacyjnego?
Jak zapisano, dziecko konczace I1I klasg:

W zakresie percepcji sztuki:

a) okresla swoja przynalezno$¢ kulturowa poprzez kontakt z wybranymi dzietami
sztuki, zabytkami i z tradycja w Srodowisku rodzinnym, szkolnym i lokalnym;
uczestniczy w zyciu kulturalnym tych srodowisk (wie o istnieniu placowek kultury
dziatajacych na ich rzecz)’.

Zapis ten nalezy rozumie¢ jako budowanie i ksztaltowanie poczucia zwiazku z tra-
dycja narodowa, ktéra ma stanowic¢ postawg szacunku i tolerancji wobec jej réznorod-
nosci oraz przekonanie o konieczno$ci uczestnictwa w zyciu kulturalnym.

W ostatnich latach bardzo popularne stato si¢ rowniez zagadnienie edukacji wie-
lokulturowej. Biorac pod uwage, ze sztuka zawiera w sobie sile¢ jednoczaca, mozna

> Tamze.
¢ K.Lapot-Dzierwa, W. Czapski, Komentarz do podstawy programowej, maszynopis.
7 K. Lapot-Dzierwa, W. Czapski, Podstawa programowa...
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stwierdzi¢, iz stwarza doskonate warunki pehiejszego porozumienia ludzi migdzy
soba. Realizujaca si¢ w ten sposob komunikacyjna rola sztuki i jej wytworow pozwala
na wzajemne porozumienie, zblizenie ludzi, nawiazanie wigzi spotecznych pomigdzy
odmiennymi kulturowo grupami.

Edukacja wielokulturowa w plastyce uwzglednia i szanuje rdznice etniczne, rasowe
i kulturowe spoteczenstwa, z ktorymi wiaza si¢ odmienne wizje $wiata i koncepcje kul-
turowe.

W ten sposodb staje sig¢ procesem, w ktorym ma miejsce dialog kulturowy. Z jednej
strony chroni przed uniformizacja, z drugiej przed egocentryzmem lokalnym. Uczy tole-
rancji, ktora jest szczegdlng wartoscia edukacyjna we wspotczesnym Swiecie®.

W zakresie ekspresji przez sztuke:

a) podejmuje dzialalno$¢ tworcza, postugujac si¢ takimi srodkami wyrazu plastycz-
nego, jak: ksztatt, barwa, faktura w kompozycji na plaszczyznie i w przestrzeni
(stosujac okreslone materiaty, narzedzia i techniki plastyczne),

b) realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych, w tym stuzace ksztattowa-
niu wlasnego wizerunku i otoczenia oraz upowszechnianiu kultury w $rodowisku
szkolnym (stosujac takze okre$lone narzedzia i wytwory przekazéw medialnych)’.
Zapis ten nalezy rozumie¢ jako umiejgtnos¢ wyrazania siebie poprzez $rodki roz-

wijajace predyspozycje tworcze (na podstawie wiedzy pozwalajacej na postugiwanie si¢

nimi w innych sferach) oraz docenianie znaczenia estetyki w zyciu codziennym. Jest to
kontynuacja treéci realizowanych w wychowaniu przedszkolnym.

W zakresie recepcji sztuki:

a) rozroznia takie dziedziny dziatalnos$ci tworczej czlowieka, jak: architektura, sztuki
plastyczne oraz inne okreslone dyscypliny sztuki (fotografika, film) i przekazy
medialne (telewizja, Internet), a takze rzemiosto artystyczne i sztuke ludowa,

b) rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych nalezace do polskiego
i europejskiego dziedzictwa kultury; opisuje ich cechy charakterystyczne (poshu-
gujac si¢ elementarnymi terminami wiasciwymi dla tych dziedzin dziatalnosci
tworczej)'?.

Zapis ten nalezy rozumie¢ jako znajomo$¢ najwazniejszych dziet stanowiacych
o dziedzictwie kultury (jako umiej¢tno$¢ przyswajania sobie warto$ci i operowania
symbolami) oraz postugiwanie si¢ jezykiem sztuki.

Jezyk sztuki jest jezykiem picknym, ale i wymagajacym. Nauczycielowi stawia
zadania odpowiedniego doboru tresci w taki sposob, aby wzbogacaé zakres stownictwa,
uruchamiaé wyobraznig, korygowaé jezyk potoczny, ktoéry odzwierciedla uproszczony
i w duzej mierze wypaczony obraz $wiata w §wiadomosci dziecka. W ten sposob moze
sta¢ si¢ jednym ze straznikow kultury jezyka'l.

Wiedza, umiejetnoséci 1 kompetencje zdobyte na tym poziomie sa uzupetniane
i doskonalone w kolejnych etapach. Autorzy zastosowali uktad spiralny, gdzie na zagad-
nienia elementarne nabudowuje si¢ treéci bardziej skomplikowane. Najlepiej obrazuje

8 K. Lapot-Dzierwa, Edukacja plastyczna jako Srodek wspierania rozwoju dziecka, w druku, 2011.
° K.Lapot-Dzierwa, W. Czapski, Podstawa programowa...

10 Tamze.

' K. Lapot-Dzierwa, Edukacja plastyczna...
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ten tok myslenia zestawienie poziome poszczegolnych punktéw podstawy z poszczegdl-
nych etapow, na przyktad:

Pkt 1 a (I etap) = Pkt 1 a (Il etap) = Pkt 1 a (III etap)

Zatem jaka? plastyka we wczesnej edukacji.

To taki przedmiot, w ktorym uczen bedzie rozwijat postawg twdrcza nastawiong na
zdobywanie wiedzy (percepcja). W oparciu o pozyskang wiedz¢ bedzie ksztatcit okre-
slone umiejgtnosci (ekspresja). Bedzie umiat stosowa¢ nabyte umiejgtnosci w praktyce
(recepcja). Wszystko w toku obserwacji — rozumowania — dos$wiadczania. Kolejnym
celem jest wprowadzenie ucznia do uczestniczenia w kulturze i do jej upowszech-
niania.

Realizacja tych zadan wymaga szkoty:

1) o programie nakierowanym na indywidualny rozwoj peilnej osobowosci ucznia i na
oddziatywania wychowawcze, w spojnym uktadzie: szkota — uczen — rodzina;

2) zapewniajacej wyposazenie w technologie, narzedzia nauczania — uczenia sig, dla
ksztatcenia zdolnosci poznawczych i umiejetnosci rozwiazywania problemow.

Ponadto w miar¢ mozliwosci, prowadzenie lekcji plastyki (na I etapie) nalezy
powierzaé¢ nauczycielom majacym kwalifikacje w zakresie edukacji plastycznej. Nie ma
takiej koniecznosci, jezeli nauczyciel wezesnej edukacji, w toku studiow, zdobyt wystar-
czajaca wiedze z tego zakresu (kurs zajeé warsztatowych, kurs metodyki przedmioto-
wej). Szkota powinna stwarza¢ mozliwosci czynnego uczestnictwa uczniéw w kulturze
poprzez udzial w wystawach statych i czasowych organizowanych przez muzea i insty-
tucje kulturalne, poprzez uczestnictwo w waznych wydarzeniach artystycznych orga-
nizowanych w szkole i poza szkota oraz dawa¢ mozliwosci do publicznej prezentacji
umiejetnosci plastycznych uczniow.

Kinga Lapot-Dzierwa

WHAT LIKE? ART IN EARLY EDUCATION
Summary

The starting point for the discussion was the question whether the correct ideas of Bogdan Suchodolski,
so much promoted by Irena Wojnar, but never realized, have any chances of being introduced in the Polish
education system.

It seems that the proposed changes, introduced into the new school curriculum, open some possibilities
for primary and secondary education, and at the same time reveal some limitations in pre-school education.

So what can be done to improve the quality of pre-school art education? And are the changes possible?
The answer is certainly — yes, and, paradoxically, the changes do not have to be revolutionary.

In recent years the students of School and Pre-School Pedagogy have been doing experimental research
as part of their Master’s Dissertations. They have been trying to prove that art education is a vital means of
supporting children’s general development. Art education practises memory, including visual memory, stimu-
lates and develops images, teaches to make independent choices, develops awareness of children’s own and
other people’s emotions, shapes communication skills, develops skills which are so useful for learning to
write.
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The situation regarding art classes in primary education is different. After several years of integrated
education, art was distinguished as a separate subject, which is supposed to guarantee actual realization of the
educational content.

According to the authors (K. Lapot-Dzierwa, W. Czapski), this stage of art education is supposed to be
a preparatory period, based on previously acquired knowledge and skills shaped in the course of pre-school
education. I describe it as art literacy.

Art literacy education is understood in three different aspects: shaping attitudes, acquiring knowledge
and learning skills.

Then what like? Art in early education.

It is a subject which allows a pupil to develop a creative attitude aimed at acquiring knowledge (percep-
tion). Based on the acquired knowledge, a pupil will shape certain skills (expression), and will be able to use
the skills in practice (reception). Everything will be done through observation — reasoning — experiencing.
The subsequent aim is introducing a student to taking part in culture and its promotion.

The realization of these aims requires a school that:

1. realizes a curriculum that is aimed at individual full development of a student’s personality and at edu-
cational effort within a coherent system of school — pupil — family.

2. ensures adequate equipment, technology, teaching-learning tools to train cognitive and problem-solving
skills.

Moreover, as far as possible, only teachers qualified in art education should be entrusted with teaching
art on primary level. This is not necessary if an early education teacher acquired sufficient knowledge in this
subject as part of a university course (a workshop method of teaching course, an art methodology course).
School should give opportunities to take active part in culture through participation in exhibitions, perma-
nent and temporary, organised by museums and cultural institutions, through participation in important artistic
events organized at school and out of school and it should give students opportunities to present their artistic
skills to the public.

Is such art education possible?

It is my conviction that it is possible. Unfortunately that requires a lot of changes.



