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SCIEZKI EDUKACYJNE A ZDOLNOSCI
1 POZYCJA SPOLECZNA!

Z badan prowadzonych w niektorych krajach wynika, ze wybor Sciezki ksztatcenia
moze by¢ silniej zwigzany ze zdolno$ciami ucznidéw niz z pochodzeniem spotecznym.
O szansach przechodzenia, czy to do zasadniczej szkoty zawodowej, czy do liceum
ogolnoksztalcacego bardziej decyduja wyniki testow psychologicznych niz to, kim
byli rodzice. Celem naszej analizy jest ustalenie tego dla Polski. Postugujac si¢ dany-
mi z badan panelowych postaramy si¢ stwierdzi¢, w jakim stopniu zdolnosci uczniow
oddziatuja na szanse przechodzenia do szkot $rednich i wyzszych. Nasze ustalenia
wskazuja, ze niezaleznie od pochodzenia spolecznego wyzsze umiejgtnosci zapew-
niajg wigcej szans dostgpu do szkoét licealnych, najwyzej lokowanych na pierwszym
progu selekcji, w poréwnaniu z technikami i szkotami zawodowymi. Poziom umiejet-
nosci jest rowniez istotnym wyznacznikiem szans przechodzenia na studia i réznicuje
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dostep do roznych rodzajow uczelni, zapewniajac najwigksze szanse podjgcia studiow
bezptatnych w uczelniach panstwowych, cieszacych si¢ najwyzszym prestizem. Row-
nocze$nie, wystepowanie roznych $ciezek ksztatcenia jest czynnikiem wzmacniaja-
cym bariery selekcji. Absolwenci licedw najczesciej podejmuja nauke w uczelniach
bezptatnych, podczas gdy szkoty prowadzone w trybie niestacjonarnym, przyjmujace
kandydatow ze stabszymi wynikami i pobierajace optaty, relatywnie czesciej przycia-
gaja absolwentow technikow.

Gtowne pojecia: nierdéwnosci edukacyjne; selekcja szkolna; pochodzenie spotecz-
ne; $ciezki edukacyjne.

Badania nieréwno$ci edukacyjnych koncentruja si¢ na selekcji szkolnej
zwigzanej z wptywem pochodzenia spotecznego i innych cech ,,przypisanych”,
tj. takich, nad ktorymi si¢ nie ma kontroli. Prawidlowoscia jest to, ze osoby
pochodzace z kategorii spotecznych o wyzszym statusie majg wicksze szanse
przejscia na wyzsze poziomy wyksztatcenia niz osoby pochodzace z klas niz-
szych. Najczgséciej zadawane pytania dotycza mechanizméw ksztaltowania si¢
tych zaleznoéci na kolejnych progach selekcji oraz ich zmian w czasie. Cho-
dzi zwlaszcza o ustalenie, czy nieréwnos$ci edukacyjne maleja, tak jak zgodnie
z przewidywaniami powinny, biorac pod uwage dokonujacy si¢ wzrost poziomu
wyksztatcenia, polityke zwigkszenia otwartos$ci systemu szkolnego przez pan-
stwo 1 wzrost liczby stypendiow (Shavit i Blossfeld 1993; Marks 2014).

Przedmiotem naszej analizy jest ksztalttowanie si¢ tych zaleznosci w odnie-
sieniu do Polski. Dotychczasowe ustalenia wskazujg, ze podobnie jak w wielu
innych spoteczenstwach, wptyw pochodzenia na pokonywanie kolejnych pro-
gow selekeji byl raczej stabilny. Analizy dotyczace szkolnictwa w systemie ko-
munistycznym dowiodly, ze wladzy nie udalo si¢ wykreowa¢ mechanizméw
sprzyjajacych otwieraniu si¢ barier edukacyjnych dla dzieci z rodzin robotnikéw
i chlopéw (Sawinski i Stasinska 1986; Heyns i Bialecki 1993). Utrzymywanie
si¢ tych nierownos$ci potwierdzaja analizy dotyczace okresu zapoczatkowanego
przez upadek systemu komunistycznego i ksztattowanie si¢ gospodarki rynko-
wej. Zmiana systemu politycznego nie zmniejszyta, ani tez nie zwigkszyta sity
zaleznos$ci migdzy potozeniem spotecznym rodzicéw a przechodzeniem przez
kolejne progi selekcji (Domanski i Dubrow-Tomescu 2008; Sawinski 2008; Za-
wistowska 2012).

Ograniczeniem dotychczasowych analiz jest zawezenie nierdwnosci eduka-
cyjnych do dziedziczenia pozycji. Tymczasem z badan prowadzonych w nie-
ktorych krajach wynika, ze wybdr toru ksztalcenia moze by¢ silniej zwigza-
ny ze zdolno$ciami niz z pochodzeniem spotecznym (Marks 2014: 150, 162).
O przebiegu kariery edukacyjnej bardziej decydujg wyniki testow psychologicz-
nych i oceny szkolne niz to, czy ojciec byt dyrektorem, robotnikiem czy rol-
nikiem. Posiadanie wyzszych zdolno$ci zwicksza szanse dostepu do wyzszych
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poziomow ksztalcenia. Odwotujac si¢ do danych dla Polski, chcemy ustali¢,
w jakim stopniu poziom zdolnosci jest elementem mechanizmu selekcji na ko-
lejnych progach edukacyjnych i jak dalece jego wptyw jest niezalezny od wply-
wu pozycji klasowej. Wpltyw zdolnoSci moze by¢ traktowany jako wskaznik
merytokracji, ktora uzaleznia wybory edukacyjne od indywidualnych osiggnieé¢
jednostek. Poréwnujac oddziatywanie pochodzenia i zdolno$ci nawigzujemy
do znanej, ale nieweryfikowanej w Polsce, teorii dotyczacej podziatu na efekty
,pierwotne” 1 ,,wtdrne” (Boalt i Janson 1953; Boudon 1974). Efekty pierwotne
utozsamiane sa z zalezno$ciag awansu edukacyjnego od uwarunkowan ksztaltu-
jacych osiagnigcia i zdolnosci jednostek, natomiast efekty wtorne polegaja na
oddziatywaniu przynaleznos$ci klasowej niezaleznie od tego. Dokonujac wyboru
ksztalcenia ludzie poréwnuja zyski z kosztami (konieczno$¢ finansowania na-
uki), kierujg si¢ orientacjami dotyczacymi kariery zawodowej, aspiracjami, wia-
ra w odniesienie sukcesu i biora pod uwage inne aspekty.

Wptyw pochodzenia spotecznego przeanalizujemy pod katem wyborow edu-
kacyjnych na kolejnych poziomach ksztatcenia. Z jednej strony kariera eduka-
cyjna przybiera posta¢ hierarchii, w ramach ktorej ludzie przesuwaja si¢ na ko-
lejne poziomy lub przechodzg po zakonczeniu nauki do pracy. Z drugiej strony,
o powodzeniu w nauce decyduje rowniez rodzaj ukonczonej szkoty sredniej lub
wyzszej (Breen i Jonsson 2000; Lucas 2001, Aylon i Shavit 2004). W przypadku
Polski po ukonczeniu gimnazjum przechodzi si¢ do szkot zasadniczych zawo-
dowych, technikéw i liceow ogodlnoksztatcacych, a po ukonczeniu szkoét sred-
nich — do szko6t pomaturalnych lub wyzszych. Naktadaja si¢ na to nieistniejace
w poprzednim ustroju, nowe $ciezki zwigzane z podziatami na szkoty publicz-
ne i szkoly prywatne, stacjonarne i niestacjonarne oraz bezplatne i pobierajace
optaty. Analizy danych Polskiego Generalnego Sondazu Spotecznego wskazuja,
ze w szkotach $rednich prowadzonych w trybie stacjonarnym i pobierajacych
oplaty stosunkowo najczesciej reprezentowane sg osoby pochodzace z rodzin
wyzszych rangg kierownikéw i specjalistow. Na tym poziomie edukacji szko-
ly prywatne stanowig jednak margines. Rodzaj wlasnosci i prywatne finanso-
wanie ma zdecydowanie wigksze znaczenie na poziomie szkot ponadsrednich.
Pochodzenie inteligenckie okazuje si¢ tu stosunkowo najsilniej zwigzane z na-
uka w szkolnictwie publicznym, co pozwala wnioskowac, ze charakteryzuja si¢
one lepsza jakoscia ksztatcenia w poréwnaniu z sektorem prywatnym. Podobnie
ksztaltowaty si¢ te zaleznoSci w odniesieniu do podziatu na ponadsrednie szkoty
bezptatne i pobierajace optaty oraz szkoly trybu stacjonarnego i niestacjonar-
nego. Dzieci z rodzin wyzszych kierownikéw i specjalistow najczeSciej ucza
si¢ w dziennych, bezptatnych szkotach policealnych i wyzszych uczelniach, na-
tomiast szkoly prowadzone w trybie niestacjonarnym i pobierajace oplaty re-
latywnie czg$ciej przyciagaja osoby pochodzace z rodzin pracownikow umy-
stowych, wtascicieli, robotnikéw i rolnikow z nauka w szkolach publicznych,
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co pozwala przypuszczaé, ze charakteryzuja si¢ one lepsza jakoscia ksztalcenia
w porownaniu ze szkotami prywatnymi (Domanski 2010).

Nierozstrzygnigta kwestia jest oddziatywanie indywidualnych osiggnie¢ jed-
nostek. By¢ moze zasada merytokracji jest podstawowym czynnikiem pokony-
wania barier selekcji. Wykraczajac poza dotychczasowe analizy, skoncentruje-
my si¢ na karierach edukacyjnych w najmlodszych grupach wiekowych. Dane
pochodza z badania przeprowadzonego na ogoélnopolskiej probie panelowej
0s0b urodzonych w roku 1992 i 1993, ktére podejmowaty decyzje o wyborze
szkoly ponadgimnazjalnej w 2008 i 2009 roku. Dla wigkszosci badanych re-
spondentow dysponujemy informacjami z kilku punktéw czasowych, co pozwa-
la bezposrednio uchwyci¢ wptyw pochodzenia spotecznego i indywidualnych
osiggnie¢ poznawczych w wieku 15-16 lat na mechanizmy selekcji. W artykule
tym wykazemy, ze indywidualne osiggni¢cia, w znacznej mierze zwigzane ze
zdolno$ciami jednostek, oddziatuja na mozliwosci kariery niezaleznie od poto-
zenia klasowego rodzicow.

Hipotezy

Za uwzglednieniem wptywu zdolno$ci przemawiaja ustalenia wychodza-
ce poza gtowny nurt analiz mechanizméw stratyfikacji spotecznej. Zacytujmy
kilka wynikéw. Po pierwsze, informuja o tym badania nad testami osiagnig¢
szkolnych dla par bliznigt (Plomin i in. 2001; Petrill i Wilkerson 2000). Wy-
nika z nich, ze wyzsze osiggnigcia szkolne okazujg si¢ efektem odpowiednio
wyzszych zdolnosci, przy czym z perspektywy kariery edukacyjnej istotne jest
to, ze wielko§¢ wptywu cech genetycznych (czyli dziedziczenia biologicznego)
wzrasta, jesli rozpatrujemy kolejne szczeble ksztalcenia, podczas gdy wptyw
pochodzenia spotecznego si¢ zmniejsza. Na poziomie szkoly podstawowej sita
zaleznos$ci statystycznej miedzy osiggnigeciami szkolnymi uczniéw a wplywem
genetycznym (procent wariancji w osiagnigciach szkolnych wyjasniany przez
zroéznicowanie genetyczne) wynosi okoto 30%, natomiast analogicznie mie-
rzona zalezno$¢ miedzy osiggnieciami ucznidow a pozycja spoteczng ich rodzi-
cow okoto 60%. W szkole sredniej wielkosci te ulegaja zmianie, sita zaleznos$ci
dla obydwu tych czynnikow jest w przyblizeniu taka sama i wynosi okoto 40%
(Plomin i in. 2001).

Po drugie, poziom korelacji migdzy poziomem inteligencji a osiaggni¢ciami
edukacyjnymi jest wyjatkowo wysoki. W badaniach przeprowadzonych w An-
glii wyniost on 0,81 (Deary i in. 2007). Potwierdzaja to rezultaty analiz dla
Stanow Zjednoczonych. Wartos¢ wspotczynnikéw korelacji migdzy ocenami
szkolnymi z 25 przedmiotow a 1Q ksztattowala si¢ tam na poziomie 0,4-0,7
(Mackintosh 1998). ZaleznoS$ci te okazujg si¢ stosunkowo stabilne. W $wietle
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analiz przeprowadzonych kilkadziesiat lat weze$niej przez Christophera Jenck-
sa i wspotpracownikoéw (1979) wspotczynniki korelacji miedzy wynikami te-
stow inteligencji a poziomem wyksztalcenia jednostek wahaly si¢ w przedziale
0,40-0,63.

Artur Pokropek i Joanna Sikora (2015) przeanalizowali dane dotyczace
sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego polskich uczniow w siedmiu kohor-
tach wiekowych, ktore objety w sumie 24 285 par bliznigt. Okazato si¢, ze od
58% do 88% wariancji wynikéw egzaminacyjnych wynika — w sensie zalezno-
$ci statystycznej — z dziedziczenia cech genetycznych, do 34% mozna przypisaé
srodowisku zwigzanemu z pochodzeniem spolecznym, i od 8% do 15% zalezy
od wyjatkowych wydarzen w zyciu jednostek. Jesli chodzi o przyrost osiagnieé
szkolnych w okresie nauki w gimnazjum, to czynnik dziedziczenia genetyczne-
go wyjasnia miedzy 54% a 66% wariancji w osiggnigciach uzyskanych na ze-
wnetrznych testach umiejetnosci, a wplyw pochodzeniowy odpowiada za okoto
34% — 46%.

Mimo silnego wptywu czynnika biologicznego, nie do zignorowania jest od-
dziatywanie pozycji spotecznej rodzicéw. Posrednio wskazywatyby na to re-
zultaty analiz przeprowadzonych wsrdd dzieci adoptowanych przez rodzicow
roznigcych sie statusem spotecznym. Porownanie wynikdéw pochodzacych z kil-
kudziesi¢ciu badan dowodzi, ze iloraz inteligencji dzieci adoptowanych w za-
moznej rodzinie jest Srednio o 18 punktow wyzszy niz w przypadku dorastania
w rodzinie o nizszym statusie (Van [jzendoorn, Juffer i Poelhuis 2005). Do czyn-
nikow zwigzanych z pochodzeniem spotecznym, réznicujacych 1Q zaliczane sa:
spos6b odzywiania, zdrowie, opieka zdrowotna, prawdopodobienstwo zaburzen
zachowania, wsparcie i zaangazowanie rodzicOw w proces uczenia si¢ dziecka,
zamieszkanie w okre$lonej dzielnicy, uczeszczanie do okreslonego typu szkoty
1 wysylanie dzieci na dodatkowe zajecia (Nisbet 2010).

Tak wigc, z jednej strony, wyniki dotychczasowych analiz jednoznacznie
wskazujg, ze pochodzenie z rodzin o wysokim statusie zwigksza szanse dostepu
do szkot otwierajacych mozliwo$ci zrobienia kariery. Z drugiej strony, wnio-
sek ten pozostaje w sprzecznosci z zatozeniami systemu edukacyjnego, ktore
mowig, ze wybory szkolne powinny by¢ rezultatem cech osigganych, nie za$
mechanizméw askrypcji. Oczekuje sie, ze awans edukacyjny powinien przede
wszystkim zaleze¢ od zdolnos$ci i pracowitoSci uczniow, ktore znajduja odzwier-
ciedlenie w ich faktycznych umieje¢tnosciach i osiggnigciach, a nie od tego, kim
byli rodzice.

Jak z tym jest w Polsce? Kierujac si¢ tymi zalozeniami zweryfikujemy trzy
hipotezy dotyczace mechanizméw wptywu czynnikéw pochodzeniowych i zdol-
nosci jednostek na przebieg ksztatcenia.

Hipoteza 1 odwotuje si¢ do tradycyjnego podejscia: wybory edukacyjne (Y)
sa pochodna pozycji rodzicow (SES) i innych cech przypisanych, takich jak
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miejsce wychowywania (np. wie§ — miasto), pte¢ czy przynalezno$¢ etniczna.
Natomiast nie oddzialuja na nie tak silnie zdolno$ci uczniéw — mozna je zatem
poming¢. Zalezno$¢ t¢ mozna sprowadzi¢ do rownania regres;ji:

(1) Y=B,+B,SES +e,

gdzie bariery selekcji zaleza wylacznie od pochodzenia spolecznego jedno-
stek (B, to stala, B, to parametr, ktory zdaje sprawg¢ z wplywu pochodzenia,
a e (error) to btad losowy). Sytuacje te ilustruje rysunek 1.A ponize;.

Rysunek 1. Hipotezy dotyczace zaleznosci migdzy dostepem do wyksztalcenia a zdol-
no$ciami i pochodzeniem spotecznym

Panel A Panel B
s <
3 g
S| rormeorosseseeres - - wysoki :% ----- wysoki
E SES N SES
3 ----- $redni ; ______ sredni
g SES | g SES
2 niski | 3 niski
SES SES
niskie wysokie niskie wysokie
zdolnosci zdolnosci
Panel C
«
5
kD ---- wysoki
= SES
2
o | LT et e $redni
g SES
x® . .
2 niski
SES
niskie wysokie
zdolno$ci

Hipoteza 2 uwzglednia znaczenie czynnika zdolno$ci uczniow. Pochodzenie
spoleczne réznicuje szanse awansu edukacyjnego, ale wazng rolg odgrywa tez
poziom zdolnosci (zmienna U). Zgodnie z tg hipoteza:
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2) Y=P,+B,SES+B,U+e.

Szanse przechodzenia migdzy szkotami sa tu liniowg funkcjg usytuowania
rodzicéw w hierarchii spotecznej i poziomu zdolnosci jednostek, co opisuje pa-
rametr 3, (podczas gdy w modelu 1 B, = 0). Sytuacja ta przedstawiona jest na
rysunku 1.B.

Hipoteza 3, w naszym przekonaniu realistyczna, zgodnie z ktorg wplyw sta-
tusu rodzicoéw nie tylko wystepuje z wptywem zdolnosci uczniow (jak w hipo-
tezie 2), ale w ksztattowaniu si¢ osiagni¢¢ edukacyjnych istnieje takze inter-
akcja miedzy tymi zmiennymi. Oznacza to, ze wpltyw zdolnosci na szanse
edukacyjne moze si¢ r6zni¢ w zaleznosci od pochodzenia. Przektadajac to na
model statystyczny nachylenie krzywej regresji jest rozne dla kategorii usytu-
owanych na kolejnych pietrach hierarchii spotecznej, co mozna wyrazi¢ row-
naniem:

(3) Y=B,+B,SES+B,U+B,SES*U +e

[lustruje to rysunek 1.C. Nachylenie linii regresji jest najmniejsze dla dzieci
z rodzin o niskim statusie, co oznaczatoby, ze dla uczniow o takim pochodze-
niu spolecznym szanse na przej$cie do dobrej szkoly sa zwigzane z ich talentem
1 pracowitoscia w mniejszym stopniu niz dla innych kategorii. Z drugiej strony,
stosunkowo najwigcej szans majg utalentowani uczniowie pochodzacy z katego-
rii zajmujgcych najwyzsze pozycje?.

Zmiennymi wyjasnianymi beda szanse przejscia na kolejne pigtra systemu
edukacyjnego. Tradycyjne podejscie polegalo na rozpatrywaniu tej zaleznosci
w postaci jednowymiarowej hierarchii, zaczynajac od poziomu podstawowego,
a konczac na poziomie najwyzszym. W rzeczywistosci hierarchia ta jest bar-
dziej ztozona. W wigkszosci krajow europejskich poszczegolne szczeble dra-
biny edukacyjnej dzielg si¢ na rozne $ciezki ksztatcenia. Na pierwszym szcze-
blu jest to podziat na szkoly ogoélnoksztatcace, z ktérymi zwigzane sg wigksze
mozliwo$ci dostgpu do wyzszych pozioméw, i szkoly zawodowe, po ukon-
czeniu, ktorych uczniowie dos¢ czesto nie kontynuuja edukacji. Argumentem
podnoszonym przez zwolennikéw dzielenia $ciezek (ang. tracking) na zawo-
dowe i ogodlnoksztatcace jest mozliwos¢ podjecia pracy po ukonczeniu szkot

2 Nalezy podkresli¢, ze interakcja moze rowniez wystepowaé w innej postaci, gdzie (przy-
ktadowo) zaleznos¢ od zdolnosci jest najsilniejsza dla dzieci z rodzin o najnizszym statusie,
a z drugiej strony dla ucznidow o wysokich zdolnosciach pochodzenie spoteczne nie oddziatuje
znaczaco na szanse edukacyjne (krzywe regresji zbiegaja si¢), sytuacji takiej nie wyszczegol-
niamy. Formutujac hipotezy nie omawiamy tych sytuacji, gdyz interakcja przedstawiona na
rysunku 1C wydaje si¢ hipoteza bardziej realistyczng.
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zawodowych i wykonywania zawodéw wymagajacych praktycznych umiejet-
nosci osobom pochodzacym z kategorii o nizszym statusie spotecznym (Bru-
nello i Checchi 2007). Tor szkolnictwa zawodowego jest czynnikiem zwigksza-
jacym szanse dzieciom z rodzin ubogich, zapobiega on réwniez wykluczaniu
ich z systemu szkolnego (Aylon i Shavit 2004). Z perspektywy funkcjonowania
gospodarki zaleta zawodowego profilowania nauki jest zaspokajanie potrzeb na
prace w réznych dziedzinach produkcji i ustug. W niektorych krajach, takich jak
Austria i Niemcy, duza role w finansowaniu i organizowaniu tej formy ksztatce-
nia, odgrywaja pracodawcy, co jeszcze bardziej utatwia przechodzenie z eduka-
¢ji do pracy.

Korzysci ptynace z posiadania systemu trakingowego kontrastuja z jego
oddziatywaniem na nier6wnosci spoteczne. Mimo ze moze on zaspokaja¢ au-
tentyczne zainteresowania i zamierzenia jednostek, a uczniowie majg w reku
konkretne zawody poparte doswiadczeniem praktycznym, szkoty zawodowe
obsadzane sg przede wszystkim przez osoby pochodzace z klas nizszych. Za-
leznos¢ ta jest tym silniejsza, w im wczesniejszym wieku uczniowie wcho-
dza na rozne tory ksztatcenia, im wigcej jest tor6w i im mniejsze sa szan-
se przechodzenia migdzy tymi torami (van der Werfhorst i Mijs 2010). O ile
szkoly ogodlnoksztatcace zwigkszaja szanse dostepu do szkoél ponadsrednich
i wyzszych, to szanse te zasadniczo maleja przy przechodzeniu do szkot za-
wodowych (Sawifiska 1985; Breen i Jonnson 2000; Lucas 2001)>. W $wie-
tle sformutowanej do opisu tego zjawiska teorii ,,efektywnie podtrzymywa-
nych nierownosci” (effectively maintained inequality), kategorie o wyzszym
statusie dokonuja wyboru ,,lepszych” toréw ksztatcenia, podtrzymujac w ten
sposob wptyw pochodzenia spotecznego na osiggnigcia edukacyjne jednostek
(Lucas 2001). Dzieje si¢ tak mimo uniwersalnej tendencji do zwigkszania si¢
poziomu wyksztatcenia wsrod uczniow pochodzacych z rodzin zajmujacych
nizszg pozycje*.

W Polsce, po ukonczeniu szescioletniej szkoly podstawowej uczniowie
uczeszezaja do trzyletniego gimnazjum. Do 2011/2012 roku, po ukonczeniu
gimnazjum mozna bylo wybiera¢ trzyletnie liceum ogdlnoksztatcace (lub pro-
filowane), czteroletnie technikum i dwu- albo trzyletnig szkote zawodowa. Od

3 Przy czym nalezy podkresli¢, ze zwigzek migdzy wyborami jako$ciowo réznych torow
ksztalcenia a pochodzeniem spotecznym nie jest bezwyjatkowy. Ustalenia pochodzace z mig-
dzynarodowego badania PISA dowodza, ze w niektorych krajach traking jest stosunkowo stabo
zwigzany z pochodzeniem spotecznym (Tieben i in. 2010) i nie oddziatuje na nieréwnosci mie-
rzone ocenami szkolnymi (Marks 2014).

4 Teoria EMI dostarcza najbardziej poglebionego wyjasnienia mechanizmow ksztattowania
si¢ nierownosci edukacyjnych na bazie trakingu. Empiryczne uzasadnienie stuszno$ci zawartej
W niej tezy zawierajg analizy z kilku krajow zachodnich (Shavit i in. 2007; Jackson 2013).
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2012/2013 roku, wybor szkoly pogimnazjalnej dokonywany jest miedzy trzy-
letnim liceum ogdlnoksztatcacym, czteroletnim technikum lub trzyletnig zasad-
nicza szkota zawodowa. Innym rozwigzaniem, aczkolwiek w Polsce rzadkim
ze wzgledu na prawny obowiazek nauki do 18. roku zycia, jest zaprzestanie
nauki. Po ukonczeniu szkoty $redniej nauka moze by¢ kontynuowana na wyz-
szej uczelni, w szkole policealnej lub w roznego rodzaju kolegiach. Rynek edu-
kacyjny daje poza tym mozliwosci studiowania w uczelniach prywatnych lub
w uczelniach panstwowych. Dzielg si¢ one ze wzglgdu na tryb uczenia: stacjo-
narny lub niestacjonarny, mozna tez wyr6zni¢ szkoty bezptatne i pobierajace
oplaty.

Sformutujemy dwie dodatkowe hipotezy dotyczace wplywu pochodzenia
spolecznego i poziomu indywidualnych osiagni¢¢ na ksztaltowanie si¢ nieréw-
nosci edukacyjnych rozpatrywanych pod katem trakingu. Hipoteza 4 dotyczy
wyboru toru ksztalcenia na poziomie szkét ponadgimnazjalnych. W swiado-
mosci spotecznej najwyzej lokowane sg licea ogélnoksztatcace, przed techni-
kami i zasadniczymi szkotami zawodowymi. Wyniki dotychczasowych badan
wskazuja, ze z punktu widzenia kariery edukacyjnej hierarchia ta pozostaje
najistotniejszg linig podziatow spotecznych. Uczniowie pochodzacy z katego-
rii 0 wyzszym statusie spolecznym dokonujg wyboru szkot uznawanych za
»lepsze” 1 zapewniajacych wigksze mozliwosci zrobienia kariery, a kategorie
0 nizszym statusie — szkoét ,,gorszych” (Domanski 2010). Zweryfikujemy hi-
poteze, ze dodatkowym wyznacznikiem tego wyboru jest poziom umiejgtno-
$ci ucznidéw, zwigzany z ich zdolnosciami. Wicksze szanse przejs$cia do szkot
licealnych powinny mie¢ osoby o wyzszych umiejetnosciach, niezaleznie od
pozycji spotecznej rodzicow. Przewidujemy réwniez wystepowanie interakcji
miedzy tymi cechami. Wyzszy poziom zdolno$ci powinien zwigkszaé szan-
se lokowania si¢ w szkotach najlepszych osobom pochodzacym z klas niz-
szych, chociaz przypuszczamy, ze efekt ten jest silniejszy dla os6b pocho-
dzacych z rodzin zajmujgcych wysoka pozycje, zwigzang z przynaleznoscia
do wyzszych ranga kadr kierowniczych i specjalistow. Ograniczymy si¢ do
podziatu na licea ogdlnoksztatcace, technika i zasadnicze szkoty zawodowe.
Wyzszy poziom zdolnoséci powinien zwigksza¢ szanse lokowania si¢ w szko-
ach najlepszych osobom pochodzacym z klas nizszych, chociaz powinien by¢
jeszcze korzystniejszym czynnikiem awansu edukacyjnego oso6b pochodza-
cych z rodzin zajmujacych wysoka pozycje, zwiazana z przynaleznos$cia do
wyzszych szczebli kadr kierowniczych i specjalistow. Pomijamy wazny, ale
dopiero ksztattujacy si¢ podziat wedtug trybu ksztatcenia: na szkoly publiczne
i niepubliczne oraz na szkoty bezplatne i pobierajace optaty. Decyzja ta wyni-
ka ze wzgleddéw metodologicznych — odsetek absolwentow srednich szkot nie-
publicznych wynosi zaledwie 5%.
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Znacznie wyrazniejsze tory ksztalcenia rysuja si¢ na poziomie szkot wyz-
szych. Podzielili§my je na: (i) bezplatne, stacjonarne, (ii) stacjonarne, ale plat-
ne, oraz (iii) niestacjonarne. Wyzszym poziomem nauczania w ocenie eksper-
tow 1 opinii spotecznej charakteryzuja si¢ na ogot stacjonarne, bezplatne, szkoty
panstwowe. Uczelnie prywatne w zdecydowanej wigkszos$ci nie dorownujg im
pod wzgledem osiagnie¢ kadry naukowej, publikacji w wysoko punktowanych
czasopismach, zaplecza informatyczno-bibliotecznego i zapotrzebowania na
rynku pracy. Pracodawcy na og6t zatrudniaja chetniej absolwentéw uczelni pan-
stwowych. Mato uczelni niepublicznych ma uprawnienia do nadawania stopni
doktora habilitowanego i1 doktora, rzadko ktora prowadzi rowniez badania, co
obniza oferte ksztalcenia i poziom dydaktyki. Dodatkowym czynnikiem obniza-
jacym ich rankingowa pozycje sg zasady rekrutacyjne. W uczelniach niepublicz-
nych rola merytokratycznej rekrutacji jest na ogét mniejsza niz w uczelniach
publicznych. Kandydaci przyjmowani sa czgsto z dowolnie niskim wynikiem
matury, a bariery dostgpu maja raczej charakter finansowy i zwigzane sa z ko-
niecznos$cig ponoszenia optat za studia. Nalezy tez wzig¢ pod uwage przestrzen-
ny aspekt tego podziatu. Z punktu widzenia potencjalnych studentéw bezplatne
studia publiczne sg mniej dostepne dla oséb mieszkajacych poza duzymi osrod-
kami miejskimi, w ktorych zlokalizowane sg najlepsze uczelnie publiczne, co
wynika z koniecznosci ponoszenia dodatkowych kosztow zwigzanych ze studio-
waniem, np. ponoszeniem optat za wynajecie pokoju. W przypadku tych oséb,
zwykle charakteryzujacych si¢ nizszym pochodzeniem spotecznym, alternatywa
staje si¢ podjecie platnych studidow w uczelniach niepublicznych. Wynikajaca
stad niska przestrzenna ruchliwo$¢ edukacyjna sprzyja utrwalaniu nierownosci
(Herbst i Sobotka 2014).

Podziaty te znajduja odzwierciedlenie w nadreprezentacji mtodziezy ze $ro-
dowisk robotniczych i rolniczych w uczelniach prywatnych. Z kolei osoby po-
chodzace z rodzin wyzszych ranga kadr kierowniczych i specjalistow nadrepre-
zentowane sg w uczelniach panstwowych (Domanski 2010). Hipoteza 5 dotyczy
oddzialywania zasady merytokracji, zwigzanej ze zdolnosciami jednostek. Oso-
by charakteryzujace si¢ wyzszymi osiggni¢ciami powinny mie¢ wicksze szanse
dostepu do uczelni panstwowych, niezaleznie od przynaleznosci klasowej rodzi-
cow. Podobnie jak w przypadku hipotezy 4 przewidujemy, ze mamy do czynie-
nia z interakcjg tych cech, tj. utalentowani i zdolniejsi uczniowie, pochodzacy
z kategorii 0 wyzszym statusie spolecznym, maja wigksze mozliwosci przecho-
dzenia do uczelni panstwowych niz utalentowani i zdolni cztonkowie klas niz-
szych.
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Dane i zmienne

Hipotezy te zweryfikujemy na danych z badania From School to Work zreali-
zowanego od pazdziernika do grudnia 2014 roku technikag CAPI. Badanie prze-
prowadzono na probie reprezentatywnej dla dwoch kohort Polakow urodzonych
w latach 19921993 — obejmowalo ono trzy proby losowe. Pierwsze dwie sta-
nowig osoby, ktore w 2009 roku wzigty udziat w badaniu umiejetnosci PISA.
Byty to: (i) osoby urodzone w 1993 roku (w 2009 roku w zdecydowanej wigk-
szo$ci osoby te uczyly si¢ w trzeciej klasie gimnazjum), ktore tworzyty zasad-
niczg probe w badaniu PISA, oraz (ii) urodzeni w 1992 roku uczniowie pierw-
szych klas szkot ponadgimnazjalnych, ktorzy w 2009 roku zostali zbadani tymi
samymi narze¢dziami, jednak nie byli brani pod uwage w analizach mi¢dzynaro-
dowych. Z osobami uczestniczacymi w tych dwoch badaniach przeprowadzono
w 2014 roku wywiady kwestionariuszowe, w ktorych zebrano informacje o ich
dotychczasowych $ciezkach edukacyjnych. Trzecig grupe stanowig osoby uro-
dzone w latach 1992-1993, wylosowane z operatu PESEL i przebadane po raz
pierwszy w 2014 roku. Liczebnosci tych kategorii zamieszczone sg w tabeli 1.

Tabela 1. Kategorie respondentéw uczestniczacych w badaniu From School to Work
w 2014 roku

Badanie Rok badania:
2009 2014
PISA — rocznik 1993 4973 2324
PISA — rocznik 1992 5203 1913
PESEL — roczniki 1992 1 1993 - 1177
Ogotem 10 896 5546

Zmiennymi wyjasnianymi sg szanse przechodzenia do szkét ponadgima-
zjalnych 1 wyzszych. Przechodzenie do szkoét ponadgimnazjalnych jest zmien-
ng nominalng, obejmujacy: licea ogdlnoksztatcace, technika i zasadnicze szkoty
zawodowe. Definiujemy ja jako typ szkoty, w ktorej badani podjeli nauke bez-
posrednio po zakonczeniu nauki w gimnazjum, chociaz w pozniejszym okresie
mogli si¢ rowniez uczy¢ w innej szkole ponadgimnazjalnej. Ze wzglgdu na mala
liczebno$¢ uczniow licedow profilowanych i ich wyniki zblizone do uczniéw
technikow zdecydowaliSmy si¢ potgczy¢ te dwie kategorie. Z kolei osoby, ktore
nie kontynuowaly nauki szkolnej (bo podj¢ty nauke zawodu u pracodawcy lub —
nieliczni — ktorzy nie wypelniali obowiazku nauki), potaczone zostaly z ucznia-
mi zasadniczych szkot zawodowych (poniewaz bylo ich stosunkowo nieduzo).
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Wskaznikami szansy przejscia do szkoly wyzszej sa odpowiedzi na pyta-
nia, czy respondenci podjeli studia na wyzszej uczelni, a jezeli tak, to na jakie;j.
Kierujac sie przestankami merytorycznymi i liczebnosciami zdecydowalismy na
wyrdznienie czterech kategorii. Pierwsza i najliczniejsza stanowig osoby studiu-
jace w trybie stacjonarnym na uczelniach oferujacych niecodptatne ksztatcenie,
a wiec najczesciej w szkolach panstwowych. Druga kategorie stanowig studenci
rowniez studiujacy w trybie stacjonarnym, ale odptatnie. Trzecia grupa obejmu-
je osoby studiujgce w trybie niestacjonarnym (zaznaczmy, ze na ogot sg to stu-
dia odptatne). Czwarta kategoria sg osoby, ktore nie podjety studiow — w zasto-
sowanych przez nas modelach jest to kategoria referencyjna.

Dwiema zmiennymi wyjasniajagcymi sa: pochodzenie spoteczne, ktérego
wskaznikiem jest przynaleznos¢ klasowa ojca, oraz indywidualne zdolnosci ope-
racjonalizowane przez wynik pomiaru umiejetnosci czytania i interpretacji tekstu
w wieku 15-16 lat, przeprowadzony w ramach badania PISA. Analizujac wplyw
przynaleznosci klasowej poshugujemy si¢ podziatem na 6 kategorii w ramach
schematu EGP (Erikson i Goldthorpe 1992). Sg to: (i) wyzsze kadry kierownicze
przedsigbiorstw, wysocy ranga urzednicy panstwowi i specjalisci, okreslani przez
tworcow EGP mianem service class, (ii) pracownicy umystowi nizszego szczebla,
obejmujacy migdzy innymi kierownikéw wydziatdw, technikow, pielegniarki, ksie-
gowych, urzednikoéw wykonujacych rutynowe prace biurowe, oraz szeregowych
pracownikow w ustugach i handlu, (iii) wiasciciele matych firm i samozatrudniajacy
si¢ wlasciciele poza rolnictwem, (iv) robotnicy wykwalifikowani, (v) robotnicy nie-
wykwalifikowani, oraz (vi) rolnicy, obejmujacy wiascicieli gospodarstw i robotni-
kéw rolnych. Wyodrgbniajac te kategorie autorzy EGP uwzglednili najistotniejsze
wyznaczniki przynaleznosci klasowej, takie jak: pozycja na rynku pracy, stosunek
do wlasnosci, relacje migdzy pracownikiem a pracodawca ze wzgledu na charak-
ter umowy o prace (krétki okres wypowiedzenia czy dlugookresowe kontrakty),
podziat na pracownikow fizycznych i umystowych oraz miejsce w hierarchii kie-
rowniczej (Goldthorpe 2008). Analityczng uzyteczno$¢ tego schematu potwier-
dzaja wyniki analiz wskazujace na wystepowanie silnego zwiazku migdzy przyna-
leznoscig do tych kategorii a dochodami, stylem zycia, postawami i wartoSciami
jednostek (Evans i Mills 2000; Bergman i Joye 2001; Domanski i Przybysz 2003).
Kategorie EGP ojcoéw przypisane zostaty respondentom na podstawie odpowiedzi
na pytania kwestionariusza uzytego w 2014 roku, a w przypadku badanych, ktorzy
nie wzigli udziatu w tej fali badania — na podstawie analogicznych pytan z ankiety
wypetnianej przez rodzicéw w ramach badania PISA z 2009 roku.

Do pomiaru indywidualnych osiggnie¢ wykorzystaliSmy wyniki testu czy-
tania i interpretacji (reading literacy) rozwiazywanego przez ucznidow w bada-
niu PISA w 2009 roku. Zawieral on zarowno zadania wielokrotnego wyboru,
jak 1 zadania wymagajace samodzielnego skonstruowania odpowiedzi. Pomiar
PISA z zatozenia odbiega od programoéw szkolnych i czgsciowo zawiera zadania
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wymagajace od ucznia wlasnej inwencji, odbiegajace od rutyny szkolnej. Tym
samym odwotuje si¢ on w wigkszym stopniu do zdolnosci ucznia niz typowe za-
dania, ktorych mozna si¢ do pewnego stopnia ,,wyuczy¢”. Wynik pomiaru czy-
tania i interpretacji mozna traktowa¢ jako wypadkowa zdolnos$ci ucznia i roz-
woju, jakiego dokonat przez kilkanascie lat zycia. Z naszych badan wynika, ze
jest on skorelowany z wynikiem testu Ravena’ na poziomie 0,68, co pozwala
przypuszczaé, ze w duzym stopniu odzwierciedla on zdolnosci ucznia i jego in-
teligencje. Biorgc pod uwage, ze wynik PISA jako wskaznik umiejetnosci jest
uwzgledniany zarowno w analizach, w ktorych zmienna wyjasniang sa szanse
przejécia do poszczegdlnych szkot ponadgimnazjalnych, jak i szanse studiowa-
nia, mozna zatozy¢, ze jest to stala cecha respondentéw. Zalozenie to na pewno
nie jest w pelni trafne w stosunku do wszystkich badanych, wydaje si¢ jednak,
ze zardwno zdolnosci, jak 1 pracowitos¢ sa wzglednie trwalymi cechami. Czg-
$ciowym uzasadnieniem dla tego zatozenia jest przytoczony powyzej wynik ko-
relacji z testem inteligencji.

Pozostatymi zmiennymi niezaleznymi sg pte¢, rok urodzenia (1992 lub
1993) i podziat na dwie kategorie badanych — tych, ktérzy rozwigzywali test
PISA w wieku 15 lub 16 lat (opisowe charakterystyki analizowanych zmiennych
przedstawione sg w aneksie, w tabeli Al).

Poniewaz analizy prowadzone sa na probie panelowej, zwracamy uwagg, ze,
po pierwsze, nie posiadamy pomiarow przeprowadzanych we wczesniejszych
falach badania dla respondentow dolosowanych z proby PESEL (dotyczy to
zwlaszcza pomiaru poziomu umiejetnosci). Drugi rodzaj brakow danych doty-
czy jednostek niedostepnych, zarowno z proby PESEL, jak tez z proby panelo-
wej. Chodzi gtownie o rezygnacj¢ respondentdow z uczestniczenia w badaniu lub
inne sytuacje, ktore uniemozliwiajg ten udziat (np. trudno$¢ nawigzania kontak-
tu z respondentem lub niemozno$¢ zastania go w domu). Konsekwencje pierw-
szego rodzaju brakoéw danych sa stosunkowo niegrozne, poniewaz majg charak-
ter losowy i nie powinny wprowadzaé systematycznych obcigzen (z wyjatkiem
problemu wynikajacego z uwzgledniania w analizach respondentow niemaja-
cych wskaznika umiejetnosci). Drugi rodzaj braku danych jest powazniejszy.
Mozna bowiem przypuszczaé, ze zarowno niemoznos¢ skontaktowania si¢ an-
kietera z respondentem, jak i odmowy uczestnictwa w badaniu nie maja cha-
rakteru czysto losowego, co moze prowadzi¢ do systematycznego obcigzenia
szacowanych parametrow. W celu ograniczenia tego efektu zdecydowalismy na
wykorzystanie wag analitycznych oraz techniki wielokrotnych imputacji (Lit-
tle i Rubin 1987). Do imputacji uwzgledniamy wszystkie zmienne zastosowane
w ramach analizowanych przez nas modeli i dodatkowe informacje dotyczace

5 Test Matryc Ravena jest niewerbalnym testem inteligencji ogolnej (Jaworowska i Szustro-
wa 2000).
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wyksztalcenia rodzicow, przynaleznosci spoteczno-zawodowej matki i tego, czy
uczen powtarzal klase®.

Przejscie ze szkoly gimnazjalnej do ponadgimnazjalnej

Co bardziej réznicuje szanse przechodzenia do szkét ponadgimnazjalnych:
pozycja spoleczna rodzicow czy umiejetnosci badanych? Czy uzdolnienia i pra-
cowito$¢ ucznia redukuja bariery zwigzane z pochodzeniem spolecznym, co
wskazywatoby na wptyw merytokracji? Odpowiedzi na te pytanie dostarcza
porownanie oddziatywania tych zmiennych na szanse przechodzenia do liceow
ogodlnoksztatcacych, technikow i szkot zawodowych.

Tabela 2. Poréwnanie testow dopasowania modeli dotyczacych przechodzenia do
szkot ponadgimnazjalnych

Wyniki testow Model (1) Model (2) Model (3)
N 11353 11353 11353
Log(Iloraz wiarygodnosci) -10419,5 -8094.,4 -8090,7
Stopnie swobody 16 18 28
Pseudo R?McFaddena 0,100 0,301 0,302
Model 1 vs Model 2 p=0,000

Model 2 vs Model 3 | p=0,682

W miare doktadnie informuja o tym parametry uzyskane w modelach regre-
sji zamieszczonych w tabeli A2 (aneks). W pierwszym modelu, ktory korespon-
duje z hipotezg 1 (rysunek la), zmienng wyjasniajaca byla tylko przynalezno$¢
klasowa (mierzona za pomocg EGP) i zmienne kontrolne (pte¢, kohorta wie-
ku i proba). W modelu drugim uwzgledniliSmy dodatkowo informacje o pozio-
mie zdolnos$ci (hipoteza 2 na rysunku 2b). Z kolei w modelu trzecim dodaliSmy
efekt interakcji miedzy przynalezno$cia klasowa a zdolno$ciami (hipoteza 3 na

® Wykorzystana zostala w tym celu procedura ice (Royston 2005). Technika imputacji
polegata na wygenerowaniu 5 zbioréw danych, w ktorych braki danych zastapione zostaty prze-
widywanymi warto$ciami rozpatrywanych zmiennych. Przewidywanie wartosci brakow danych
w metodologii wielokrotnych imputacji ma charakter stochastyczny, stad tez réznig si¢ one
w poszczegodlnych zbiorach. Metoda ta wymusza specyficzne podejscie do modelowania. Kazdy
parametr przedstawiony w tym artykule szacowany byt 5 razy, a koncowe wyniki powstaty
w wyniku usrednienia parametréw estymowanych dla kazdego zbioru osobno. Jezeli chodzi
o bledy standardowe parametrow, to sa one usrednieniem estymacji powstalej na podstawie
kazdego zbioru i, dodatkowo, zawierajg informacje o niepewnosci imputacyjnej, ktora korespon-
duje ze zréznicowaniem wynikéw pomiedzy zbiorami (patrz Little i Rubin 1987; Enders 2010).
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rysunku 2c¢). W tabeli 2 przedstawiamy statystyki dopasowania tych modeli do
danych. Z poréwnania pierwszego i drugiego modelu wynika, ze pochodzenie
spoleczne 1 poziom zdolnos$ci niezaleznie od siebie réznicujg bariery selekcji,
natomiast uwzglednienie interakcji migdzy tymi zmiennymi w ramach trzeciego
modelu nie dodaje nic znaczaco nowego.

Graficzng prezentacja oddzialywania przynaleznosci klasowej rodzicow
i poziomu zdolnosci na szanse przechodzenia do szko6t ponadgimnazjalnych jest
rysunek 2. Sg to krzywe logistyczne uzyskane na podstawie parametrow regresji
z drugiego modelu, stosunkowo najlepiej dopasowanego do danych. Zaleznosci
te informujg o przewidywanych prawdopodobienstwach przej$cia do poszcze-
g6lnych szkot ponadgimnazjalnych dla 0s6b o okreslonej przynaleznosci kla-
sowej rodzicow i umiejetnoscei czytania, z tego tez wzgledu odbiegaja one od
liniowego charakteru przedstawionego na rysunku 1B. Analiza tych zaleznoS$ci
pozwala sformutowac trzy wnioski.

Pierwszy z nich jest potwierdzeniem pozytywnego wptywu poziomu indywi-
dualnych zdolnosci na przechodzenie do szkot otwierajacych mozliwosci awan-
su edukacyjnego. Osoby charakteryzujace si¢ wyzszymi umiej¢tnosciami czytania
maja odpowiednio wigksze szanse dostgpu do szkot licealnych. Informuje o tym
przesuwanie si¢ w gore tych zaleznos$ci na rysunku 2a i parametry modelu regres;ji:
kazdy punkt przyrostu umiejetnosci czytania zwicksza 1,029 razy szanse dostepu
do liceow (w porownaniu do wyboru zasadniczej szkoly zawodowej), dla techni-
kéw analogicznie zdefiniowana szansa zwicksza si¢ 1,015 razy (tabela A2). Od-
wrotnie ksztaltuje si¢ to przy przechodzeniu do zasadniczych szkoét zawodowych
(rysunek 2c¢). Zalezno$¢ jest negatywna — widac, ze ze wzrostem umiejetnosci czy-
tania, szanse przechodzenia do szkolnictwa zawodowego wyraznie maleja. Nato-
miast osiggnigcia ulatwiajg dostgp do szkot technicznych, ale zalezno$ci okazuja
si¢ krzywoliniowe. Wzrost umiej¢tnoscei czytania zwigksza szanse przechodzenia
do technikéw do pewnego poziomu (okoto 400-450), ale po przekroczeniu tego
przedziatu zaczynaja si¢ one systematycznie obniza¢ (rysunek 2b). Osoby o wy-
raznie wyzszych zdolno$ciach coraz rzadziej sytuuja si¢ na tym torze ksztatcenia.

Drugim potwierdzeniem znanych prawidtowosci jest wigksza dostepnos¢ do
szko6t licealnych oséb pochodzacych z kategorii lokujgcych si¢ na najwyzszych
pigtrach hierarchii klasowej. Pochodzenie z kategorii kierownikow wyzszego
szczebla 1 specjalistow zwigzane jest z najwigkszymi szansami przechodzenia
do szkot licealnych. Osoby te sytuuja si¢ wyzej od 0s6b pochodzacych z rodzin
pracownikow umystowych nizszego szczebla, wtascicieli, a zwlaszcza robotni-
kow i rolnikow zaréwno, gdy charakteryzuja si¢ najwyzszymi, jak i najnizszymi
umiejetnos$ciami czytania. Z drugiej strony, najwigksza ,,szans¢” dostepu do za-
sadniczych szko6l zawodowych charakteryzuja si¢ dzieci rolnikow i robotnikow.
Réwniez 1 w tym przypadku prawidtowos¢ ta dotyczy dzieci robotnikéw i rolni-
koéw reprezentujacych wszystkie poziomy zdolnoS$ci.
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Rysunek 2. Przewidywane prawdopodobienstwo przejscia do liceum, technikum

i zasadniczej szkoly zawodowej w zaleznosci od poziomu zdolnosci
ucznia o okreslonej pozycji klasowej rodzicow (przy kontroli pici i ro-
dzaju proby)
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Plynie stad trzeci wniosek dotyczacy oddzialywania poziomu indywidual-
nych osiagnie¢ na bariery klasowe. Okazuje si¢, ze zasada merytokracji ani nie
niweluje wptywu barier pochodzeniowych, ani ich dodatkowo nie wzmacnia.
Posiadanie wyzszych zdolnosci nie zwigksza w znaczacym stopniu negatywne-
go wptywu pochodzenia z klas nizszych na przechodzenie do szkoét licealnych,
chociaz z drugiej strony, wigksze zdolnosci nie wzmacniaja réwniez pozytyw-
nego oddzialywania §rodowiska inteligenckiego. Szanse awansu edukacyjnego
wynikajace z poziomu umiejetnosci czytania ksztattuja si¢ podobnie dla kate-
gorii usytuowanych na réznych pietrach hierarchii klasowej. Wbrew oczekiwa-
niom sformutowanym w hipotezie 3, w ksztaltowaniu si¢ $ciezek edukacyjnych
nie wystepuje efekt interakcji migdzy zdolnosSciami i pozycja klasowa rodzicow.

Przejscie ze szkoly $Sredniej do wyzszej

Wyniki dotychczasowych analiz dowodzg, ze — w poréwnaniu z pierwszym
progiem ksztalcenia — wplyw pochodzenia spolecznego na przechodzenie do
szkot wyzszych jest nizszy (Sawinski 2008). Wyjasnienie tego jest nastepujace.
Czynnikami sprzyjajacymi zanikaniu barier klasowych na tym szczeblu nauki
sa dokonujace si¢ wczesniej procesy selekcji. Absolwentami licedow sa czgsciej
dzieci pracownikéw umystowych, inteligencji i ludzi biznesu. Znacznie rzadziej
docieraja tu uczniowie pochodzacy z rodzin robotniczych i dzieci rolnikow, kto-
rzy z réznych wzgledoéw przechodza na wczesniejszym etapie do pracy. Oni tez
majg najmniej szans przechodzenia do szkot wyzszych, natomiast stosunkowo
czgsceiej lokuja sie w nich osoby pochodzace z kategorii zajmujacych wysoka
pozycje spoteczng. Rozsadnie jest wigc oczekiwaé, ze wpltyw pozycji klasowej
traci znaczenie na rzecz rodzaju ukonczonej szkoty sredniej i poziomu indywi-
dualnych osiggni¢é. Przynalezno$¢ klasowa rodzicow nie réznicuje bowiem tak
silnie drog awansu edukacyjnego, jak na pierwszym progu selekc;ji.

Prawidlowosci te znajduja odzwierciedlenie w analizowanej przez nas zbio-
rowos$ci osob, ktore nie ukonczyly jeszcze 25 lat. Okazuje sig, ze przynalez-
nos¢ klasowa rodzicow roznicuje szanse przechodzenia do szkét wyzszych wy-
lacznie za posrednictwem Sciezek kariery na poziomie szkot §rednich. Wyniki
te zamieszczone s3 w aneksie, w tabeli A4, w ramach drugiego modelu, kto-
ry jest najlepiej dopasowany do danych. Przy uwzglednieniu podziatu na licea,
technika i zasadnicze szkoty zawodowe, wspotczynniki regresji dla wyzszych
rangg kierownikow i specjalistow, nizszych szczebli pracownikow umystowych
i innych kategorii, okazuja si¢ nieznaczace. Dystans mig¢dzy tymi kategoriami
zanika, natomiast istotnymi wyznacznikami przechodzenia do szkét wyzszych
sa typ ukonczonej szkoty $redniej i poziom zdolnosci jednostek (w tabeli A3
przedstawiamy statystyki dopasowania analizowanych modeli do danych).
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Rysunek 3. Przewidywane prawdopodobienstwo przejscia do szkoél ponadsrednich
w zaleznosci od typu ukonczonej szkoly $redniej i poziomu zdolnosci
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Zgodnie z oczekiwaniami, osoby charakteryzujace si¢ wigkszymi zdolno$cia-
mi majg wigcksze szanse dostepu do szkdt wyzszych. Prawidtowos¢ ta dotyczy
absolwentow zaréwno liceow, jak i technikow, natomiast nie odnosi si¢ do ab-
solwentow zasadniczych szkot zawodowych. Wyzsze zdolnosci tylko nieznacz-
nie zwigkszajg szanse awansu na tym poziomie ksztatcenia, jednak nalezy pod-
kresli¢, ze analizowana przez nas zbiorowos$¢ obejmuje osoby w wieku 21 lub 22
lata, a wigc w stosunkowo wczesnym okresie kariery zawodowej. Az dwdch na
pieciu uczniéw zasadniczych szkot zawodowych podjeto dalsza nauke w szkole
dajacej mozliwo$¢ zdawania matury, stad tez nie mozna wykluczy¢, ze w ko-
lejnych latach czg$¢ z nich bedzie podejmowata nauke na studiach’. Niemniej,
najwieckszg szans¢ pokonania drugiego progu ksztalcenia zapewnia ukoncze-
nie liceum ogolnoksztatcacego, na drugim miejscu jest ukonczenie technikum.
Z analizy regresji wynika, ze w poréwnaniu z liceami, ukonczenie technikum
zmniejsza szanse przejscia do szkoly wyzszej 1,57 razy (1/0,634), a ukoncze-
nie zasadniczej szkoty zawodowej az 47,6 razy (1/0,0210). Absolwenci liceow
i technikéw moga przystepowaé do matury bezposrednio po ukonczeniu szkoty,
a w przypadku absolwentow ZSZ warunkiem jest ukonczenie dwuletniego, uzu-
petniajacego liceum ogodlnoksztatcacego lub trzyletniego technikum.

7 Fakt, ze krzywa regresji dla 0sob uczacych si¢ w szkotach zawodowych nie jest zupehie
ptaska, dowodzi, ze cz¢$¢ z nich zdazyta juz podja¢ nauke w innej szkole i dostata si¢ na studia.
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Rysunek 4. Przewidywane prawdopodobienstwo przejscia do szkoét ponadsrednich
danego rodzaju w zaleznosci od poziomu indywidualnych zdolnosci dla
danego typu ukonczonej szkoty Sredniej
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Ustalenia te pozwalajg z gory odrzuci¢ hipotezy 3 1 5 odwotujace si¢ do in-
terakcji migdzy tymi zmiennymi, ktére mowia, ze najzdolniejsi uczniowie, po-
chodzacy z kategorii 0 wyzszym statusie spotecznym, majg wicksze mozliwosci
przechodzenia do uczelni panstwowych, niz utalentowani i zdolni czlonko-
wie klas nizszych. Fakt, ze pochodzenie spoteczne nie réznicuje wyboru torow
ksztalcenia na poziomie szk6t wyzszych potwierdza si¢, gdy analizujemy wybo-
ry migdzy studiami bezplatnymi stacjonarnymi a platnymi stacjonarnymi oraz
niestacjonarnymi. W istocie rzeczy, znaczacymi wyznacznikami wyboru stu-
diéw okazujg si¢ tylko rodzaj ukonczonej szkoty ponadgimnazjalnej i poziom
zdolnosci, natomiast nie réznicuje ich przynaleznos¢ klasowa rodzicow. Zalez-
nosci te przedstawione sg na rysunku 4. Ustalili§my je na podstawie parame-
trow uzyskanych w modelu regresji wielomianowej, w ktorej wyjasnianym zja-
wiskiem jest wybor trybu studiowania, a zmiennymi wyjasniajacymi — rodzaj
szkoly §redniej i poziom zdolnosci, przy kontroli roku badania, wieku i pici,
oraz przy pomini¢ciu (jako nieistotnego czynnika) pozycji klasowej rodzicow
(tabela A6 zamieszczona w zataczniku na koncu).
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Pierwszy wniosek jest potwierdzeniem hipotezy wskazujacej na znaczaca
role zdolno$ci i indywidualnych osiagni¢é. Wyzsze umiejgtnosci czytania za-
pewniajg najwigksze prawdopodobienstwo podjecia studiow bezplatnych i sta-
cjonarnych (na ogoét sa to uczelnie panstwowe), natomiast nie majg wigkszego
znaczenia dla dostepnosci studidw platnych i niestacjonarnych, ktore sa w prak-
tyce otwarte dla kandydatow, niezaleznie od indywidualnych osiagnig¢¢ jedno-
stek. Szansa na studiowanie na uczelni stacjonarnej, bezptatnej (w stosunku do
0s0b, ktore nie podjety studiow w ogoéle) jest 1,008 razy wieksza dla uczniow,
ktérzy uzyskali z testu czytania o jeden punkt wigcej. ROwnoczes$nie, wyzszy
poziom zdolnosci wyraznie redukuje ryzyko wyjscia z systemu szkolnego, i od-
wrotnie — osoby o najnizszych osiggni¢ciach majg najwickszg ,,szans¢” zaprze-
stania nauki (rysunek 4d).

Drugi wniosek potwierdza fakt wystepowania réznych $ciezek kontynu-
owania nauki po szkotach ponadgimnazjalnych na poziomie szkdt wyzszych.
Najwigksze prawdopodobienstwo podjecia bezptatnych studiow stacjonarnych
majg absolwenci licedw. Troche nizszymi szansami (0,455) charakteryzujg si¢
osoby konczace technika, natomiast wielokrotnie mniej szans maja absolwenci
zasadniczych szkot zawodowych (0,000196), tylko cze$¢ z nich kontynuowa-
ta nauke w szkotach przygotowujacych do zdania matury. Najstabiej rysuja si¢
$ciezki przechodzenia na platne studia stacjonarne. Dystans, ktory w tym przy-
padku dzieli absolwentéw szkoét licealnych i technikow, jest stosunkowo niedu-
zy, co wskazywatoby na brak ich atrakcyjnosci i lokowanie si¢ ich na dole hie-
rarchii ksztatcenia.

Whioski

Przedstawione tu analizy nasuwaja trzy wnioski. Pierwszy z nich wynika
z uwzglednienia, obok pochodzenia spolecznego, roli osiggni¢¢ jednostek, co
pozwolito nam wyj$¢ poza gtéwny nurt analiz nad mechanizmami stratyfika-
cji spotecznej. Wplyw osiggnie¢ jest wskaznikiem merytokracji, ktora uzaleznia
wybory edukacyjne od zdolnosci jednostek. Nasze ustalenia wskazuja, ze nieza-
leznie od uwarunkowan pochodzeniowych, wyzsze osiagni¢cia zapewniaja od-
powiednio wigcej szans dostgpu do szkoét licealnych, najwyzej lokowanych na
pierwszym progu selekcji, w poréwnaniu z technikami i szkotami zawodowymi.
Poziom zdolnosci jest rowniez istotnym wyznacznikiem szans przechodzenia na
studia i r6znicuje dostep do réznych rodzajow uczelni, zapewniajac najwicksze
szanse podjecia studidw bezplatnych w uczelniach panstwowych, cieszacych si¢
najwyzszym uznaniem spotecznym. Rownoczesnie wyzszy poziom zdolnosci
wyraznie redukuje ryzyko wyjscia z systemu szkolnego, i odwrotnie — osoby
o nizszych osiagni¢ciach maja najwicksza ,,szans¢” zaprzestania nauki.
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Druga prawidtowos$¢ dotyczy nieréwnosci zwigzanych z réznymi $ciezka-
mi ksztatcenia. Wystepowanie réznych Sciezek jest czynnikiem wzmacniajgcym
bariery selekcji. Uczniowie pochodzacy z kategorii o wyzszym statusie doko-
nuja wyboru szkoét licealnych, uznawanych za ,,lepsze”, a kategorie o nizszym
statusie — szkot ,,gorszych”, co w dalszej kolejnosci rzutuje na szanse przejscia
drugiego progu selekcji i wybdr rodzaju wyzszych uczelni. Absolwenci lice-
ow najczesciej podejmuja nauke w uczelniach bezptatnych, podczas gdy szko-
ly prowadzone w trybie niestacjonarnym, przyjmujace kandydatéw ze stabszy-
mi wynikami i pobierajace optaty, relatywnie czg$ciej przyciagaja absolwentow
technikow.

Trzeci wynik dotyczy zaleznosci od pochodzenia rodzicéw. Niezaleznie od
poziomu zdolnosci, pochodzenie z kategorii kierownikow wyzszego szczebla
i specjalistow zwiazane jest z najwigkszymi szansami przechodzenia do szkét
licealnych, podczas gdy osoby pochodzace z klas nizszych czgéciej przecho-
dza do technikow i zasadniczych szkét zawodowych. Kryterium umiejetnosci
nie jest na tyle mocne, aby przezwycigzy¢ wptyw srodowiska rodzinnego. Przy-
nalezno$¢ klasowa rodzicow rdznicuje rowniez szanse przechodzenia do szkot
wyzszych, chociaz dokonuje si¢ to wylacznie posrednio, poprzez oddziatywanie
przynaleznosci klasowej na $ciezki kariery na poziomie szkot srednich.

Merytokracja nie niweluje wigc barier pochodzeniowych, co byto nietrud-
no przewidzie¢. ChcieliSmy sprawdzié, czy moze pochodzenie réznicuje wpltyw
tego czynnika? Czy nie jest tak, ze pochodzenie z rodzin o wyzszym statusie
wzmacnia oddziatywanie efektu zdolnosci, a przynalezno$¢ do rodzin robotni-
koéw 1 rolnikéw go dodatkowo ostabia. Oznaczatoby to, ze reprezentanci, po-
wiedzmy, inteligencji sa bardziej skuteczni w wykorzystaniu zdolnosci swych
dzieci do korzystnego lokowania ich w systemie edukacyjnym — chociaz mo-
globy by¢ réwniez odwrotnie, co mialoby miejsce w hipotetycznej sytuacji wy-
rownywania szans awansu edukacyjnego przez najzdolniejszych uczniow po-
chodzacych z klas nizszych.

Nic na to nie wskazuje. Przeprowadzone przez nas analizy przemawiaja za
odrzuceniem hipotezy o interakcji miedzy pochodzeniem a zdolno$ciami jed-
nostek w oddziatywaniu na szanse przechodzenia przez kolejne progi selekc;ji.
Okazuje si¢, ze czynniki te, niezaleznie od siebie oddzialuja na prawdopodo-
bienstwo dostepu do szkol ponadgimnazjalnych i wyzszych. Mozna stad wy-
snu¢ wniosek, ze zasada merytokracji ani nie wzmacnia wptywu barier pocho-
dzeniowych ani ich nie oslabia. Posiadanie wyzszych zdolnosci nie redukuje
W znaczacym stopniu ,,negatywnego” wpltywu pochodzenia z klas nizszych na
przechodzenie do szkot licealnych, chociaz wigksze zdolno$ci nie wzmacniaja
réwniez pozytywnego oddziatywania §rodowiska inteligenckiego. Szanse awan-
su edukacyjnego wynikajace z poziomu umiejetnosci czytania ksztaltujg sie po-
dobnie dla kategorii usytuowanych na réznych pigtrach hierarchii klasowe;.
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Osobnego komentarza wymaga edukacyjna droga absolwentow zasadni-
czych szkot zawodowych. Z zatozenia nie sg to szkoly przygotowujace do dal-
szego ksztalcenia i nie oferujg matury, ktéra stanowi warunek niezbedny podje-
cia nauki na studiach. Obecnie okoto 15-20% absolwentéw gimnazjow wybiera
zasadnicze szkoly zawodowe, a wiec znacznie mniej niz w pokoleniu rodzicow.
Roéwnoczesnie stosunkowo wielu absolwentéw zasadniczych szkét zawodo-
wych podejmuje dalsza nauke w szkotach uzupetniajacych, oferujacych przygo-
towanie do matury, a wiec takze przepustke na studia. Z jednej strony, jako chec
podniesienia kwalifikacji, jest to pozytywne zjawisko, jednak z drugiej — moze
swiadczy¢ o stabym odnajdywaniu si¢ na rynku pracy, co wobec znanej skad-
inagd, niewielkiej skutecznos$ci szk6t uzupetniajacych pokazuje pewnego rodza-
ju bezradno$¢. Efektywnos¢ tej $ciezki edukacyjnej jest prawdopodobnie moc-
no zréznicowana, w zaleznosci od rodzaju kwalifikacji zawodowych, lokalnych
uwarunkowan i tradycji szkoty.

Mozna przypuszczaé, ze absolwenci catego segmentu szkolnictwa zawodo-
wego doswiadczajg w pewnym stopniu braku satysfakcji co do efektéw nauki
w tych szkotach. Przemawiaja za tym wyniki badan méwiacych o segmentacji
tego rodzaju szkolnictwa, czego §wiadectwem jest to, ze tylko czgs$¢ zasadni-
czych szkét zawodowych 1 technikow przygotowuje do zawodow potrzebnych
na rynku pracy, podczas gdy pozostate produkujg bezrobotnych i osoby sta-
bo przygotowane do kontynuowania nauki (Jelonek i in. 2015: 22). Technika
znacznie mniej skutecznie przygotowuja do mozliwosci kontynuowania nauki
na studiach niz licea ogélnoksztatcace. Mozna przypuszczaé, ze zdolnosci ob-
serwowane przy przechodzeniu z gimnazjum do technikum nie zawsze sg roz-
wijane pod katem budowania warsztatu dalszej nauki, zwlaszcza w przedmio-
tach ogolnoksztatcacych, niezbednych do efektywnego kontynuowania edukacji
na poziomie szkot wyzszych.

Szukajac w polityce edukacyjnej mozliwosci zwigkszenia otwartosci struk-
tury spotecznej warto zwrocié uwagg, ze — po pierwsze — postulowany w de-
bacie publicznej mechanizm pozytywnego wptywu szkoly zawodowej na ry-
nek pracy i wzrost gospodarczy, nie znajduje potwierdzenia w wynikach badan.
Wystapienie tej zaleznoSci wymagaloby powigzania toréw ksztalcenia zawodo-
wego z ogolnym. Po drugie, rozwarstwienie spoteczne bardzo silnie przeklada
si¢ na zréznicowanie przestrzenne, a doktadniej typ lokalnosci pod wzgledem
struktury wyksztalcenia ludnos$ci i mozliwos$ci zawodowych na rynku pracy. Ni-
ska mobilno$¢ przestrzenna znajduje odzwierciedlenie w doborze torow ksztal-
cenia. Koszty podjecia nauki poza miejscem zamieszkania na poziomie szkoty
$redniej i wyzszej, sa wysokie i czgsto przewyzszaja postrzegane korzysci, ktore
by potencjalnie wynikaly z podjecia bardziej ambitnej $ciezki edukacyjnej, uzy-
skanie za$ tych korzysci z punktu widzenia jednostki startujacej z poziomu klas
nizszych nie jest oczywiste i towarzyszy mu poczucie duzego ryzyka.
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Aneks

Tabela Al. Statystyki opisowe analizowanych zmiennych

Srednia/proporcja Blad standardowy
Rodzaj szkoly
Liceum ogodlnoksztatcace 49,8 0,77
Technikum 32,2 1,13
Zasadnicza szkota zawodowa 18,0 1,20
Rodzaj studiéw
Nie studiuje 48,6 1,31
Bezptatne, stacjonarne 30,3 1,45
Platne, stacjonarne 33 0,43
Niestacjonarne 17,8 1,06
Zmienne niezalezne
Kategorie EGP ojca
Wyzsi ranga kierownicy i specjalisci 8,4 0,31
Pozostali pracownicy umystowi 12,9 0,37
Wiasciciele firm 14,9 0,40
Robotnicy wykwalifikowani 28,4 0,50
Robotnicy niewykwalifikowani 22,1 0,51
Rolnicy 13,2 0,40
Poziom zdolnosci — wynik PISA 502,1 1,26
Kobieta 48,4 0,54
Proba
PISA — rocznik 1993 39,2 0,50
PISA — rocznik 1992 33,8 0,45

PESEL 27,1 0,60
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Tabela A2. Szanse podj¢cia nauki w roznych szkotach ponadgimnazjalnych

Model (1) Model (2) Model (3) Model (1) Model (2) Model (3)

LO w stosunku do ZSZ

Kategorie EGP ojca
Wyzsi rangg kierownicy -—- -
i specjalisci

Pozostali pracownicy 0,300 0,423

umystowi (0,151)  (0,269)
0,145 0,241"
Wiasciciele firm (0,0579)  (0,102)
Robotnicy 0,0423"  0,0748"
wykwalifikowani (0,0168)  (0,0359)
Robotnicy 0,0372°  0,0654"

niewykwalifikowani (0,0153)  (0,0303)
0,0320""  0,0737"

Rolnicy (0,0125)  (0,0301)
4,790 2,845
Kobieta (0,319) (0,369)
Préba
PISA rocznik 1993 --- ---
1,555 1,261
PISA - rocznik 1992 (0,303) 0,416)
0,925 1,270
PESEL (0,182) (0,516)
1,029
Poziom zdolnosci (0,00137)

Interakcje miedzy
czytaniem a EGP

Wyzsi ranga kierownicy
i specjalisci

Pozostali pracownicy
umystowi

Wiasciciele firm

Robotnicy
wykwalifikowani

Robotnicy
niewykwalifikowani

Rolnicy

0,0651
(0,265)

0,0287
(0,115)
0,0273
(0,106)
0,0143
(0,0502)
0,0105
(0,0383)

2,839
(0,370)

1,263
(0,416)
1,267
(0,514)
1,025*
(0,00885)

1,004
(0,00880)

1,005
(0,00889)
1,003
(0,00817)
1,004
(0,00759)

1,004
(0,00786)

Technikum w stosunku do ZSZ

0,596
(0,333)
0,330%
(0,162)
0,206™*
(0,0877)
0,192
(0,0820)
0,194***
(0,0807)

1,655
(0,106)

2,139
(0,551)
1,172
(0,308)

0,688
(0,431)

0,406
(0,199)
0,248"
(0,116)
0,231
(0,104)
0,279
(0,114)
1,203*
(0,112)

2,007*
(0,690)
1,434
(0,598)

1,015
(0,00141)

0,0717
(0,298)

0,0280
(0,115)
0,0275
(0,102)
0,0121
(0,0433)
0,0343
(0,125)

1,202
(0,113)

2,013*
(0,694)
1,433
(0,598)

1,010
(0,00872)

1,005
(0,00888)

1,006
(0,00895)
1,005
(0,00784)
1,007
(0,00769)

1,005
(0,00790)

Wielkosci parametrow informujg o stosunkach szans (odds ratio). Wartosci wieksze od 1 wskazujg na
zaleznoS$ci pozytywne miedzy okreslong kategorig zmiennej wyjasnianej a wyjasnianym zjawiskiem,
a warto$ci mniejsze od 1 na zaleznosci negatywne. W nawiasach podane sg btedy standardowe.

*p<0,05 " p<0,01," p<0,001
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Tabela A3. Oceny dopasowania do danych modeli dotyczacych podejmowania stu-
diow

Wyniki testow Model (0) Model (1) Model (2) Model (3)
N 11353 11353 11353 11353
Log(Iloraz wiarygodnosci) -6210,9 -5906,9 -5779,9 -5776,2
Stopnie swobody 5 10 11 16
Pseudo R? McFaddena 0,202 0,241 0,258 0,258
Model 0 vs Model 1 p=0,000
Model 1 vs Model 2 p=0,000

Model 2 vs Model 3

p=0,194
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Tabela A4. Szanse podj¢cia nauki na studiach

Kategorie EGP ojca

Wyzsi rangg kierownicy i specjalisci
Pozostali pracownicy umystowi
Wiasciciele firm

Robotnicy wykwalifikowani
Robotnicy niewykwalifikowani
Rolnicy

Kobieta

Préba
PISA —rocznik 1993
PISA — rocznik 1992

PESEL

Szkola
LO
Technikum

ZSZ

Poziom zdolno$ci

Interakcje miedzy czytaniem a EGP
Wyzsi ranga kierownicy i specjalisci
Pozostali pracownicy umystowi
Wihasciciele firm

Robotnicy wykwalifikowani

Robotnicy niewykwalifikowani

Rolnicy

Model (0)

0,748
(0,248)
0,604"
(0,213)
0,360
(0,217)
0,326™*
(0,167)
0,301**
(0,258)

Model (1)

1,019
(0,254)
1,046
(0,285)
0,927
(0,174)
0,849
(0,0900)
0,878
(0,193)
0,963
(0,165)

0,674*
(0,129)
0,804
(0,131)

0,471
(0,0720)
0,0114
(0,0212)

Model (2)

1,090
(0,274)
1,161
(0,308)
1,060
(0,187)
0,965
(0,0979)
1,041
(0,261)
0,896
(0,144)

0,636"
(0,133)
0,834
(0,139)

0,634
(0,131)

0,0210°
(0,0369)

1,004**
(0,00167)

Model (3)

0,821
(0,922)
0,983
(1,173)
0,684
(0,718)
0,444
(0,417)
0,592
(0,475)
0,897
(0,144)

0,637"
(0,134)
0,834
(0,139)

0,635
(0,131)

0,0214"
(0,0377)

1,004*
(0,00149)

1,000
(0,00189)
1,000
(0,00195)
1,001
(0,00175)
1,001
(0,00165)
1,001
(0,00142)

Wielko$ci parametrow informuja o stosunkach szans (odds ratio). W nawiasach podane sg bledy

standardowe.
*p<0,05 " p<0,01," p<0,001
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Tabela AS. Wyniki weryfikacji modeli dotyczacych podejmowania roznych rodzajow

studiow
Wyniki testow Model (1) Model (2) Model (3)
N 11353 11353 11353
Log(Iloraz wiarygodnosci) -10756,0 -10477,0 -10470,0
Stopnie swobody 30 33 48
Pseudo R?McFaddena 0,162 0,184 0,185
Model 1 vs Model 2 p=0,000
Model 2 vs Model 3 p=0,516
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Effects of Social Origin and Abilities on Educational Choices
Summary

Research on educational inequalities disclosed that educational choices may be
more strongly affected by students’ abilities than by class membership of their fathers.
The purpose of this analysis is to establish how these relationships look like in Poland.
By using data from panel studies 2014 we attempt to establish to what extent the
abilities affect chances of transition to secondary and tertiary schools. According to
our findings, higher abilities increase chances of access to lyceums offering general
education than to technical secondary and basic vocational schools. The cognitive
skills also increase the chances of transition to tertiary education, differentiating
access to public universities, which enjoy the highest prestige. Level of cognitive
skills is an important determinant of transition to tertiary education and it affects entry
to various types of universities, providing the greatest chances of enrolment in free-
of-charge public universities. At the same time, our findings confirm that choosing
different tracks maintains class divisions in educational career. Graduates of lyceums
are more likely to enroll in free-of-charge public universities whereas institutions
which offer part-time programs, accept candidates with poorer scores, and charge
tuition, are more likely to attract graduates of technical secondary schools.
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