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EFEKT ,WIDZA W DZIALANIU”
CZY ,GAPIA W USPIENIU” -
O PRZEJAWACH EDUKAC]JI SPOLECZNE] W SZKOLE

Problematyka tekstu skupiona jest wokot edukacji spotecznej mlodszych uczniow, kto-
ra traktuje jako wazny obszar aktywnosci, umozliwiajacy dzieciom zdobywanie wiedzy
o sobie i 0 otaczajacym $wiecie, gdzie ,,Inny” nie jest rozumiany jako gorszy czy zly, ale
jako ciekawy, godny poznania, interesujacy.

Dla edukacji dzieci oznacza to, po pierwsze, poszerzenie tematyki zaje¢ o zagadnie-
nia adekwatne spotecznie i kulturowo, wynikajace z kontekstu zycia dziecka i jego oso-
bistych doswiadczen. Po drugie, wiaze si¢ to z wykorzystaniem problemowego podej-
$cia do edukacji i stymulowaniem strategii intelektualnego radzenia sobie z sytuacjami
trudnymi, dajgc w ten sposob dzieciom szanse na pogltebione rozumienie otaczajacego
$wiata 1 kompetentne w nim dzialanie.

Nowe pola tematyczne edukacji spoleczne;j:

- Rodzina wspdlczesnie: petna/niepelna, rozbita, zastepcza, adopcyjna.

- Sytuacje kryzysowe w rodzinie: rozwdéd, bezrobocie, choroba.

- Ludzie na $wiecie: rasy, kultura, tradycje, jezyki.

- Dzieci na $wiecie: zabawy, formy edukacji, spedzanie wolnego czasu.

- Wiladza w panstwie: parlament i sejm, wladze lokalne, prawo w panstwie.

- Polska w Europie i na $wiecie: blizsi i dalsi sgsiedzi, polityka, handel, gospodarka,
historia, stawni Polacy.

- Bieda i gléd w kraju i na $wieci, zasoby Zywnosci, bezrobocie, bezdomno$¢, praca
zarobkowa dzieci.

- Dziecko w $wiecie reklamy, dziecko wobec medidw.

- Kultura zywienia: otyto$¢ i nadwaga, Fast food, bulimia i anoreksja wérdéd dzieci.

- Globalne problemy ekologiczne.

- Dobro-zto i wybory oralne.

- Zabawki, ubrania, pienigdze a warto$¢ cztowieka.

- Papierosy, alkohol, narkotyki i ich szkodliwos¢ itd.
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Z psychologicznej perspektywy, nic nie stoi na przeszkodzie, aby podejmowac z dzie¢-
mi tak zrdznicowane i ztozone tematy, ktérym doro$li nadajg status ,trudnych™. Jest ich
wiele i ciagle przybywa z kazdymi nowymi pytaniami dzieci. Jak pisze A. Gopnik?, nie
ma tu zadnych przeciwwskazan, bo dziecko dzigki nieskrepowanej niestereotypowosci
i elastycznosci myslenia, zdolne jest do glebokiego zrozumienia wielu zagadnien. Staje
sie to mozliwe, gdy obraz $wiata i siebie moze tworzy¢ przez interpretacje relacji zna-
czacych dla niego 0sdb i rozmaitych zachowan komunikacyjnych. Te natomiast s coraz
bardziej intensywne, gdyz dostep dzieci do mediéw i naptywajacych informacji jest nie
tylko wigkszy i szybszy, ale tez bogatszy. Co wigcej — wspotczesno$é nie szczedzi im
wielo$ci doswiadczen, tak pozytywnych (ciekawo$¢ $wiata, poglebianie sadéw i przeko-
nan o innych kulturach, religiach, spotecznosciach), jak i negatywnych (przemoc wo-
bec dzieci, molestowanie, samotno$¢, bieda, choroba, $mier¢). Kompetencje spoteczne
i obywatelskie sg wiec wyjatkowo potrzebne dla bezpieczenistwa osobistego dzieci i ich
aktywnego i demokratycznego uczestnictwa w zyciu obywatelskim, rozumienia wielo-
kulturowych i spoteczno-ekonomicznych wymiaréw spoleczenstw europejskich, poro-
zumiewania si¢ w poczuciu réwnosci i szacunku do innych, kompetentnego dzialania.

Niestety, z badan wynika, ze edukacja spoteczna dzieci to obszar wyjatkowo zanie-

dbany, poniewaz:

- obraz szkolnego $wiata spolecznego zdominowany jest utopijna wizjg stosun-
kéw miedzyludzkich, gdzie dziecko to zwykle dobry kolega, obowigzkowy
uczen, czlonek szczesliwej rodziny, przykladny obywatel, patriota®;

- teksty podrecznikowe ukazujg gtéwnie obraz §wiata pozbawionego nieréwnosci,
uczg pasywnosci i biernosci spotecznej?, zamykaja dzieci w sferze znaczen narzu-
conych, odbieraja im motywacje do wysitku towarzyszacego odkrywczosci, rzad-
ko odwotuja si¢ do znaczen osobistych zwigzanych z doswiadczeniami i zaintere-
sowaniami uczniéw, powodujac wygaszanie w nich zaciekawienia $wiatem?;

- dominuje paternalistyczne i protekcjonalne podejscie do dziecka, wyidealizo-
wany obraz rodziny, szkoly (miejsce wylacznie przyjazne dziecku), $wiata spo-
tecznego prostego i zawsze bezpiecznego®;

! Por. R. Heyman, Trudne rozmowy dzieckiem, ttum. M. Warminska-Biszczad, Wydawnictwo He-
lion, Gliwice 2009; J. Korzeniewska, Rozmowy z dzieckiem. Proste odpowiedzi na trudne pytania, Wy-
dawnictwo RM, Warszawa 2009, H.-L. Freese, Nasze dzieci sq filozofami. Jak rozmawia¢ z dzie¢mi
o powaznych sprawach, ttum. S. Stachowski, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2008.

2 A. Gopnik, Dziecko filozofem, thum. M. Trzcinska, Proszynski i S-ka, Warszawa 2010.

* M. Nowicka, Dziecko w slepym zautku socjalizacji szkolnej, ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2005,
nr 2.

* B. Szacka, Spoleczny wymiar obrazu Polski w podrecznikach szkolnych dla klas I-V szkoly podsta-
wowej, w: Polska dziecieca, B. Szacka (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2005; E. Zalewska, Obraz $wiata w podrecznikach szkolnych do klas poczgtkowych, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Gdanskiego, Gdansk 2013.

> M. Wisniewska-Kin, Dominacja a wyzwolenie. Wczesnoszkolny dyskurs podrecznikowy i dziecigcy,
Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2013.

¢ B. Laciak, Obraz swiata i dziecifistwa w podrecznikach szkolnych, w: Nowe spoleczne wymiary
dziecifistwa, B. Laciak (red.), Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2011.
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- nauczyciele dysponujg jedynie powierzchowna wiedza spoleczng, wylacznie
interpretowana w kategoriach szkolnej oferty programowej przy jednoczesnym
wygaszaniu lub unikaniu realnych probleméw spotecznych dotyczacych dzieci
(jak bieda, choroby, samotno$¢, przemoc wobec dzieci, akceptacja siebie itd.)”.

Takie pomytki edukacyjne pojawiajg si¢ dos¢ czesto. Jak zauwaza D. Klus-Stanska, kreujg
one w mysleniu dziecka ,,[...] $wiat pelnych mitosci rodzicéw, odwaznych policjantow,
gotowych do poswiecen lekarzy, sprawiedliwych sedziéw, uczciwych kupcéw, serdecz-
nych nauczycieli, ludzi kierujacych sie nieztlomnymi zasadami i staraniem si¢ o dobro
blizniego™. W ten sposdb dzieci karmione sg zdeformowang wizjg $wiata i przektama-
nymi obrazami. To nie pomaga im w spolecznej aktywnosci i zaradnosci Zyciowe;.

Prezentowany tekst jest doniesieniem z badan. Jest probg przyjrzenia si¢ edukacji
spolecznej dzieci z perspektywy etnometodologii. Siegajac do szkolnej codziennosci
i strumienia skladajacych sie na nig zdarzen, staratam si¢ wylonic te, ktére byty charak-
terystyczne dla spofecznej edukacji ucznidéw, aby ukaza¢, jaka ona jest w obszarze te-
matyki, sposobdw jej realizowania i strategii komunikacyjnych rzutujacych na sposéb
konstruowania znaczen spotecznych i rozumienia $wiata. Do podjecia ich zainspirowat
mnie negatywny obraz wczesnej edukacji spolecznej wynikajacy z dotychczasowych
badan, jak rowniez Projekt Heroicznej Wyobrazni P. Zimbardo®. Ten ostatni podsunat
mi interesujagce kategorie analizy: ,,gapia w uspieniu” i ,widza w dziataniu”, odstania-
jace zestaw cech spolecznych, lokujgcych sie miedzy niedoposazeniem spolecznym
uczniow a gotowoscig do zmiany i kompetentnego dzialania.

W strukturze tekstu wyodrebniam wiec wprowadzenie, w ktérym ukazuje istote
edukacji spotecznej i zaniedbania w jej sferze, a dalej przedstawiam koncepcje badan
i uzyskane wyniki. W konkluzji wylania sie zdezintegrowany obraz wiedzy spotecznej
dzieci i konsekwencje dla ich rozwoju poznawczego, emocjonalnego i ich tozsamosci.

KONCEPCJA BADAN

Dla zilustrowania przejawow edukacji spolecznej w klasach poczatkowych postuzytam
sie badaniami etnometodologicznymi. H. Garfinkel, tworca etnometodologii, definiuje
ja jako badanie zachowan jednostek poprzez pryzmat interakcji spotecznych i obser-
wowanie zwyklych, potocznych zdarzen', w ktorych wszystko, co sie dzieje na zaje-
ciach, ma okre$lone znaczenie i ukryty sens. To, jak jednostka postrzega rzeczywistos¢,
jak ja interpretuje i dziata, jest stale reinterpretowane na skutek poszerzania jej repertu-

7 A. Nowak-Lojewska, Od szkolnego przekazu do konstruowania znaczen. Wiedza spoteczna mtod-
szych uczniéw z perspektywy nauczyciela, Wydawnictwo Uniwersytetu Zielonogoérskiego, Zielona
Gora 2011.

8 D. Klus-Stanska, Text for Reading in Early Education in Poland and Great Britain: between didactic
transmission and constructing of school meanings, in: Literatuta unkultura: proces, mejadarbiba, proble-
mas, R. Rinkevica (ed.), Daugavpils Universitates, Daugavpils 2007, s. 3.

° P. Zimbardo, Projekt bohaterskiej wyobrazni, ,,Parezja” 2014, nr 2.

1 H. Garfinkel, Studia z etnometodologii, ttum. A. Szulzycka, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2007, s. 9.
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aru wrazen jezykowych i osobistych do$wiadczen, uczestniczenia w okreslonych sytu-
acjach dydaktycznych i wychowawczych, stosunkach interpersonalnych. Tlumaczy to
réwniez lezacy u podstaw badan jakosciowych interakcjonizm symboliczny, zgodnie
z ktorym zachowanie jednostki staje si¢ wynikiem sposobu, w jaki ona interpretuje
znaczenia, ktére konstruuje w interakcjach spotecznych.

Celem podjetych badan byto wigc zrekonstruowanie cech wiedzy spolecznej i pro-
cesu jej zdobywania podczas lekcji, co wyrazalo si¢ przez identyfikacje oferty edukacji
spolecznej i interpretacje znaczen, ujawniajgcych sie w obszarze strategii komunikowa-
nia si¢ z uczniami i stosowanych metod pracy. Obserwowane lekcje analizowane byly
w obszarze tematyki zajeé, sposobow ich realizowania i znaczen spotecznych, ujawnia-
jacych sie podczas stosowanych praktyk komunikacyjnych. Ostatni wymieniony aspekt
zwigzany byl natomiast z postugiwaniem sie jezykiem nie tylko jako narzedziem prze-
kazu informacji, ale takze jako kodowanie w tymze jezyku pewnych do$wiadczen, spo-
strzezen, refleksji wplywajacych na sposéb reprezentowania wiedzy w umysle dziecka.

Material badawczy uzyskatam, stosujagc metode obserwacji jakosciowej. Przybrata
ona postaé obserwacji opisowej jako ,gestego” opisu lekcji'!, zogniskowanej na in-
terakcjach nauczyciel — uczen i precyzyjnego odnotowania wszystkich zdarzen pod-
czas zaje¢ szkolnych. Lacznie obserwowalam 100 godzin lekcyjnych w klasach poczat-
kowych, realizowanych w jednym semestrze roku szkolnego 2013/14. W badaniach
uczestniczyto 6 klas nauczania poczatkowego.

TEMATYKA ZAJEC

Pierwszym obszarem analizy byla tematyka zaje¢ podejmowanych przez nauczycieli
podczas tzw. edukacji spolecznej. Zagadnienia wystepujace najczesciej przedstawiam
ponizej w ramce.

Dominujgca tematyka zajec:
- Prawdziwy przyjaciel/ Kazdy moze by¢ przyjacielem/ M6j przyjaciel.
- Poznajemy Europe/ Unia Europejska.
- Moja rodzina/ Nie ma jak w rodzinie.
- Miedzy nami - rozpoznajemy uczucia.
- Zawsze czy$ci.
- Moje miasto.
- Wzorowy dyzurny/ Dobry kolega.
- Gestykulacja i przekrzykiwanie sie - zasady kultury osobistej/ Jesteémy grzeczni.
- Segregowanie $mieci/ Dzien Ziemi.
- Symbole narodowe.
- Droga do szkoly i ze szkoly.
- Zawody/ Praca policjanta itd.

1 K. Konarzewski, Jak uprawiaé badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, WSiP, Warszawa
2000, s. 114-115.
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Tematyka przywolanych zagadnien jest dos¢ zréznicowana. Sa hasta dotyczace
dziecka jako cztonka rodziny, ucznia i kolegi, cztonka spolecznosci lokalnej, Polaka
i Europejczyka. Pogtebiona ich analiza pozwala jednak zauwazy¢, ze sg to gtéwnie za-
gadnienia zaczerpnigte z podstawy programowej i scenariuszy zaje¢ zintegrowanych.
Tematy ujete sa gléwnie w sposob oznajmujacy i nieproblemowy. Nie przyjmuja po-
staci pytan czy zagadnien czekajacych na odkrycie. Pozbawione sa watpliwosci lub
tajemniczosci. Sq nudne i odlegle od do$wiadczen osobistych dzieci. Nie prowokuja
do dyskusji, otwierania sie na niezbadane dotychczas obszary. Wyrazone sg mato kre-
atywnym jezykiem, kiedy pod gaszczem ,,magicznych stow” (dobry kolega, prawdziwy
przyjaciel, jesteSmy grzeczni, moje miasto itd.) kryje si¢ brak zrozumienia istoty rzeczy
i nabywanie wiedzy pozornej. Zupelnie inaczej przedstawialyby si¢ one, gdyby mialy
posta¢ prowokujaca do myslenia krytycznego, refleksji projektujacej czy interpretacii,
jak na przykiad: Jak to jest byc glodnym? Kim jestem i kim bede w przyszlosci? Jacy sg
ludzie wokét mnie? Rodzina w krajach Trzeciego Swiata; Zdrowie czy uroda itd.

Podczas analizowania zebranego materiatu dalo sie réwniez dostrzec tematy, ktére
wpisywaly si¢ w tzw. nowe pola tematyczne i mogly wskazywaé na ich adekwatnos¢
spoleczng i kulturows. Do takich zaliczylam: Ubdstwo na $wiecie; Biedny, nie znaczy
gorszy? Bieda - czy wiemy i potrafimy pomagac? Kim bede w przysztosci? Warto byc
sobg; Co znaczy by¢ tolerancyjnym? Europa daleka czy bliska? Moje miejsce na Ziemi;
Sita reklamy itd. Niestety, ich dalsza analiza w sferze sposobow realizacji i stosowanych
strategii komunikacyjnych pokazala powierzchowne i infantylne podejscie do tematu,
deformujace wiedze spoleczng dzieci o $wiecie i panujacych w nim relacjach.

UWAGI O REALIZAC]I

Kolejnym obszarem analizy byl przebieg zaje¢ z zakresu edukacji spolecznej i wykorzy-
stywane przez nauczycieli metody pracy. Zdecydowanie dominowata w nich tzw. szkol-
na pogadanka. Niemal kazda obserwowana lekcja rozpoczynata sie od wprowadzenia
w temat przez nauczyciela i zainicjowanie przez niego rozmowy na scenariuszowy te-
mat. Towarzyszyla temu krétka wypowiedz nauczyciela, inicjujaca pogadanke i seria
pytan adresowanych do uczniéw. Przyjmowatlo to posta¢ metodycznego instruktazu
dyktujacego odtwdrczy sposdb myslenia i nie sieganie do glebokich pokladéw wiedzy
osobistej dzieci, a co za tym idzie odrealnienie tematow.

Temat: Poznajemy Europe
N: Przeczytajcie notatke o Irlandii. Czego dowiedzieliscie sig z tego tekstu?
U1l: Hodujg tam zwierzeta.
N: Proszg wypowiadac sig¢ catym zdaniem.
Ul: W Irlandii ludzie hodujg zwierzgta, pasq je. Jest duzo tgk.
U2: Jedzg tam gulasz z barana i wynaleZli ksiege Guinnessa.
U3: O, i wierzg w czary.
N: Tak, to prawda. Prosze teraz o przeczytanie notatki o Wielkiej Brytanii.
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W podobny sposéb nauczyciel rozmawia jeszcze o Grecji i Holandii, zadajac za kazdym
razem pytanie: Co wiecie o Grecji/Holandii? itd. Wykorzystana w zajeciach pogadan-
ka tylko z pozoru przypomina rozmowe, ktéra wzbogacilaby poznawczo dzieci. W rze-
czywisto$ci natomiast bardziej ogranicza je niz rozwija. Niebezpieczenstwo jej ujawnia
sie w wyraznej dysproporcji udzialu rozméwcéw. Nadawca wigkszoéci komunikatow
jest nauczyciel. To on wprowadza w temat i zadaje pytania, rezerwujac je jako wlasny
obszar aktywnosci. Uczniom przypada natomiast gtéwnie obowigzek odpowiadania na
pytania, z rozpaczliwym dazeniem przez nich do uzyskania satysfakcjonujacej nauczy-
ciela odpowiedzi. Dodatkowym mankamentem tak prowadzonej pogadanki jest brak
czasu na wnikanie w poprawno$¢ wypowiedzi uczniéw. Ani nie sg one komentowane
przez nauczyciela, ani nie ma czasu na ustosunkowanie si¢ do nich przez uczniéw, co
uzupelnia kolejny przywotany fragment lekcji.

Temat: Dzien Polski
N: Czy wiecie, jak mozna mowic na nasz kraj? Czym on jest dla nas?
U: Mozemy moéwic paristwo. Polska jest dla nas paristwem.
N: Tak. A jak jeszcze mozemy mowic?
U: Dom. Jest naszym domem, bo mieszka my w niej jak w domu.
N: W sumie tak mozna powiedziec, ale bardziej chodzito mi o to, Ze jest naszq ojczyzng.
U: Dlaczego ojczyzng?
N: Bo jest to kraj naszych ojcow i od tego wziela sie nazwa ojczyzna.
N: A wiecie, jakie kolory ma nasza flaga i co to jest flaga?
U: Jest biato-czerwona.
N: A co wisi nad tablicg?
U: To jest obrazek orta.
N: To jest nasze godlo. A teraz otwérzcie cwiczenia i uzupelnijcie zadania 1, 2, 3.

Szczegoélnym przykladem pogadanki jest rozmowa kierowana. Jeszcze bardziej ujawnia
sie w niej dominujgca rola nauczyciela, ktéry nieustannie formuluje pytania, postepu-
jac niemalze wedtug z gory przygotowanego schematu i zna juz odpowiedzi, ktére chce
ustyszeé. Z zebranych obserwacji wynika, ze bez wzgledu na podejmowany temat razita
w nich niska jakos§¢ pytan (dominacja pytan o fakty, dane, mato znaczace informacje)
i uproszczona ich forma. Zdaniem J. Brunera ,dobre pytania to te, ktére stawiajg pro-
blemy, wywracajg oczywiste kanoniczne prawdy, wymuszaja zwrocenie naszej uwagi
na niezgodnosci”2. Niestety, w obserwowanych lekcjach brakowalo pytan, ktére spel-
nialyby takie cechy lub byto ich bardzo niewiele, co ilustrujg kolejne przyktady.

Temat: Jaki jest prawdziwy przyjaciel?
N: Jakie cechy powinien miec kolega, aby by¢ przyjacielem?
U1: Prawdziwy przyjaciel powinien by¢ tadny.
U2: Nie moze ktamac i zawsze powinien nam pomagac.

2 ]. Bruner, Kultura edukacji, ttum. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Universitas, Krakéw 2006,
s. 177.
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N: Dobrze. Czy wasz przyjaciel brzydko mowi? Jest dla was niegrzeczny?

U: Prawdziwy przyjaciel zawsze powinien byc mity.

N: Dobrze. Macie racje. Prawdziwy przyjaciel zawsze powinien nam pomagac, powi-
nien tadnie si¢ do nas odzywac, nie oktamywac nas. Teraz przeczytam wam wiersz
pt. ,Koledzy”.

N: O czym byt ten wiersz?

U: O przyjazni.

N: Jaki byt ten przyjaciel...

Zgodnie z klasyfikacjg pytan wedlug B.S. Blooma' w przywolanym fragmencie lekcji
dominowaly pytania nizszego rzedu (lower order thinking — pytania o fakty). Miaty
one postaé pytan zamknietych, z wyraznym oczekiwaniem przez nauczyciela tej jed-
nej konkretnej wypowiedzi. Bazowaly na odtwarzaniu wiedzy ucznidw, penetracji ich
uprzedniego do$wiadczenia bez zmiany formy i struktury wiedzy. Nastawione byly na
poszukiwanie znanej juz odpowiedzi, gtéwnie przypominanie i porzagdkowanie. Za-
dawane pytania czesto byly trywialne, nieistotne, zbyt waskie, wrecz bezwartosciowe.
Przy temacie Ubdstwo - biedny nie znaczy gorszy, razily uproszczong formg i infantyl-
nym podejsciem. Brakowalo pytan wychodzacych poza dostarczone informacje, pro-
wokujacych myslenie przyczynowo-skutkowe, poréwnywanie, refleksje, projektowanie
rozwigzan, reorganizowanie do$wiadczen, poszukiwania wlasnej perspektywy, kompe-
tentnego dzialania, empatii, czyli pytan na myslenie (higher order thinking).

N: Czy ktos z was wie, czym jest bieda?

U: Bieda jest wtedy, kiedy ktos nie ma pieniedzy.

U: Jest tez wtedy, kiedy ktos nie ma domu lub jest glodny.

N: Bardzo dobrze. Teraz otwérzcie podreczniki na temacie Ubéstwo i przeczytajcie opo-
wiadanie o biedzie.

N: Ktory bohater byt bogaty, a ktory biedny?

U: Ten chudy. Nie mieli zapasow. On byt cieslg.

N: Czy zawéd, w ktorym sie pracuje, moze mie¢ wplyw na to, czy ktos bedzie bogaty lub

biedny?
U: Tak.
N: Czy ktos, kto jest biedny, mégtby by¢ waszym przyjacielem?
U: Tak.

N: Otworzcie zeszyty i zrobcie ¢wiczenia od 1 do 5.

W przytoczonej sytuacji szokuje powierzchowno$¢ podejscia do tematu, traktowanie
go w sposdb incydentalny i przypadkowy. Prowadzona rozmowa nie wnosi nic nowego
w sposob myslenia dzieci o biedzie. Wrecz je deformuje, a zadanie pytania o przyjazn
z osobg biedng jest pozorowaniem wspodlczucia i grozi bardziej etykietowaniem oséb
ubogich niz ich wspieraniem.

3 B.S. Bloom, Taxonomy of educational objectives, David McKay Company, Inc, New York 1956.
Podobng klasyfikacje pytan podaje réwniez R. Fisher, Uczymy, jak sie uczyé, thum. K. Kruszewski,
WSiP, Warszawa 1999.
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Niestety, podczas obserwowanych zaje¢ bardzo sporadycznie pojawialy sie zadania
problemowe, sytuacje prowokujace samodzielne myslenie i dziatanie. Zajecia konstru-
owane byty wokdt podrecznikowego tekstu przy braku zaufania do poznawczych i wie-
dzotworczych kompetencji dzieci. Pod zastong pogadankowego wielostowia i serii kolo-
rowych podrecznikowych ilustracji wzmocnionych komentarzem nauczyciela ukrywat
sie transmisyjny mechanizm nauczania i stereotypy myslenia o ,,Innym” jako gorszym,
godnym wspolczucia, bez projektowania rozwigzan i radzenia sobie z sytuacjami kryzy-
sowymi, jak bezrobocie, choroba, agresja, bieda itd.

STRATEGIE KOMUNIKOWANIA SIE

Kazdej z opisywanych sytuacji towarzyszyl okreslony klimat jezykowy, czyli dominuja-
ce sposoby uzytkowania jezyka, wynikajace z cech lingwistycznych, regulatoréw spo-
tecznych i zakladanych celéw komunikacji'*. W prezentowanych badaniach ujmowa-
tam je w dwoch warstwach:
1) leksykalno-syntaktycznej, obejmujacej stosowane stownictwo, bogactwo wypo-
wiedzi i organizacje syntaktyczna,
2) semantycznej — znaczeniowej, ukazujacej, jaki obraz $wiata i forma reprezento-
wania wiedzy kryje si¢ za sposobem uzywania jezyka na lekcjach.
Podczas obserwowanych lekcji dominowal jezyk metodyki®. Charakteryzowalo go wy-
muszanie przez nauczycieli domkniecia leksykalnego i gramatycznego, czyli sklanianie
uczniéw do uzywania okreslonego stownictwa i zdan, oczekiwanych i przewidzianych przez
nauczyciela. Jednoczesnie o wypowiedziach uczniéw mozna powiedzie¢, ze byly bardzo
uproszczone, jednowyrazowe, schematyczne, z wysokim wskaznikiem przewidywalnosci.

Temat: Warszawa — stolica Polski

N: Jakie miasto jest stolicg Polski?

U: To Warszawa.

N: Warszawa powstala z polgczenia dwéch imion: Wars... (kieruje swoja uwage na
konkretnego ucznia, ktéry wpatrujac si¢ w osobe nauczyciela odpowiada)

U: ... Sawa?

N: Tak! Sawa, dobrze. Na pamigtke powstata Warszawa, ktéra jest obecnie stolicg. ..
Po...?

U: ... Polski.

Brakowato w nich mowy eksploracyjnej: stawiania pytan przez ucznidéw, rozwigzy-
wania probleméw, poszukiwania ciekawych obszaréw aktywnosci. Zdobywana przez
uczniéw wiedza byla powierzchowna i nie wzbogacata ich dotychczasowego do$wiad-

" D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-
-Mazurskiego, Olsztyn 2002, s. 139.

> D. Klus-Stanska, Przerwanie szkolnego monologu znaczeti - bariery i szanse, w: Uczenie sig jako
przedsiewzigcie na cale zycie, T. Bauman (red.), Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2005, s. 113.
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czenia. Dzieci dowiadywaly sie o tym, co juz odkryte i znane, a nie tego, co czeka na
odkrycie. Opisywanym sytuacjom czesto towarzyszyly tzw. mysli stojgce'®. Wyrazaly sie
one brakiem zainteresowania ucznidéw i wewnetrznej motywacji, zanikiem ciekawosci,
pozytywnego nastawienia i gotowosci do umystowego wysitku, a takze zainteresowania
dla inicjatywy nauczyciela. Na lekcjach wiato nuda, a podejmowane tematy nie wzbo-
gacaly obrazu $wiata o nic wigcej ponad to, co dzieci juz wiedzialy.

Temat: Rodzina
N: Co to jest rodzina?
U: To bardzo silna wiez.
U: To sg najblizsi.
N: Co to jest wiez?
U: Ze w rodzinie wszyscy sig lubig i kochajg.
N: Slicznie. To jest wigz milosci, zawsze bedg sig kochac!
N: Kto tworzy rodzing?
U: Mama, tata, dzieci.
U: Babcia, kuzyn, dziadek.
N: Tak, méwimy o tej rodzinie blizszej i dalszej.
N: Za co kochacie swoich rodzicow? itd.

W przywolanej sytuacji wylania si¢ idealistyczny obraz polskiej rodziny, zawsze po-
rzadnej i kochajacej sie. Dominuje rodzina petna, wielopokoleniowa, wydolna wycho-
wawczo, zyjaca w dostatku. Zabraklo w niej jakichkolwiek okazji, aby poruszy¢ temat
rodzin niepelnych, zrekonstruowanych, rozwodzacych sie rodzicéw, ktorzy nie zawsze
kochaja swoje dzieci, lecz wrecz zaniedbujg je czy porzucaja. Brakuje polaryzacji kon-
cepcji rodziny, ukazywania jej réznych modeli, a przede wszystkim przeksztalcen, ja-
kim ulega we wspolczesnym $wiecie. Za okreslonym sposobem uzywania jezyka, for-
multowania pytan, komentowania wypowiedzi uczniéw kryje si¢ wiec okreslony obraz
$wiata, ktéry moze by¢ albo bogaty i zréznicowany, albo uproszczony i schematyczny,
pozbawiony prawdy o otaczajacym $wiecie i procesach w nim zachodzacych. Niestety,
podczas obserwowanych lekeji ujawniala si¢ monistyczna wersja edukacji, redukujaca
pasje poznawczg uczniéow do odtworczej aktywnosci i schematéw myslowych.

Czesta cecha zaistnialtych sytuacji komunikacyjnych byt odpersonalizowany jezyk'”
uczniéw. Wymuszanie odpowiedzi w okreslonej tresci lub formie, np. odpowiadaj ca-
tym zdaniem sprawialo, ze wypowiedzi dzieci byly schematyczne, nienaturalne. One
same natomiast czuly blokade przed spontanicznym wypowiadaniem si¢. W efekcie
tematy spoleczne zamiast prowokowa¢ do dyskusji i wymiany znaczen byty kopiowa-
niem odrealnionej wizji §wiata idealnego i bezproblemowego.

¢ B. Myrdzik, Zrozumiec siebie i $wiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2006.

17 K. Ablewicz, Jezyk potoczny jako warunek dialogu edukacyjnego — w poszukiwaniu jezyka pedago-
giki, ,Edukacja” 1997, nr 3(59).
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SWIAT ZNACZEN SPOLECZNYCH. REFLEKSJE Z BADAN

W podsumowaniu prowadzonych rozwazan siegne do wykorzystanych w tytule Zimbar-
dowskich efektéw ,,gapia w uspieniu” i ,widza w dzialaniu”. Pierwszy z nich wskazuje na
obojetno$¢ jednostek wobec probleméw spotecznych, a dalej bezradno$¢ spoteczna, ozig-
blo$¢ibiernos¢. Efekt ,widza w dziataniu” charakteryzuje wzrost zachowan prospotecznych
i socjocentrycznych, wychodzenie z pomocg, zauwazenie oséb potrzebujacych, adekwatne
do sytuacji reagowanie, projektowanie konkretnych czynéw, kompetentne dzialanie.

Odnoszac je do wynikéw prezentowanych badan, nalezy stwierdzié, ze aktyw-

no$¢ uczniow w obszarze edukacji spotecznej lokuje sie bardziej w kategoriach ,,gapia
w uspieniu” niz kompetentnego dziatania. Wskazujg na to dostrzezone podczas obser-
wacji przejawy edukacji spolecznej zamknietej w obszarze narzucania znaczen i kolek-
tywnego myslenia. Przemawia za tym kilka argumentéw:

1. Edukacja spoleczna jest pozbawiona naturalnej réznorodnosci tematéw i spo-
sob6w ich ujmowania. Sprowadzana jest do monistycznej wersji $wiata, w ktorej
panuje model uporzadkowanych i poprawnych stosunkéw spolecznych. Ich fad
wyznaczajg standardy np. dobrej rodziny (2+2), grzecznego dziecka, mitego ko-
legi, porzadnego obywatela.

2. Terminy: przyjazn, tolerancja, bieda, Unia Europejska, Polska, itp., to ,magiczne
stowa” pozbawione tresci i zrozumienia. Ich miejsce zastepuje powierzchow-
nos$¢ myslenia i uproszczenia.

3. Wiedza o $wiecie (Bliscy i dalsi sgsiedzi Polski; Panistwa UE itd.) ma wylacznie
cepeliowski charakter. Tematyka o innych krajach zawezana jest do poznawa-
nia tradycji, obyczajow i folkloru. Przybiera posta¢ odkodowywanych od dzieci
informacji uzupetnianych o tzw. informacje w pigulce, co ostatecznie daje efekt
wiedzy strzepkowej, nazewniczej, faktograficzne;j.

4. Realne problemy, jak bieda, gtdd, bezrobocie sg banalizowane i sprowadzane
do moralizatorskich historyjek pod hastem ,,Jak poméc biednemu i jak znalezé
recepte na bezrobocie”.

5. Zagadnienia z grupy trudnych i niechcianych (przemoc, molestowanie, agresja
w domu) sa skrzetnie omijane lub przez powierzchownos$¢ podejscia deformo-
wane.

6. Podajacy tok nauczania blokuje procesy myslowe, a monologowe podejscie za-
myka klimat jezykowy lekcji w obszarze narzuconych i jednoznacznie pojmo-
wanych znaczen.

Przedstawione przejawy edukacji spotecznej odstaniajg potrzebe praktyki zorientowa-
nej prospotecznie, prowadzacej do zmiany my$lenia i dziatania uczniéw. Ph. Zimbardo
nazywa to wzmocnieniem bohaterstwa, czyli koniecznoécia postrzegania jednostek jako
zdolnych do analizowania tak skomplikowanych sytuacji spolecznych, a dalej do dziatan
prospolecznych i zaangazowania na rzecz zmiany. To natomiast wiaze sie z koniecz-
noécig modyfikacji w obszarze edukacji spotecznej. Wymaga ona stwarzania uczniom
warunkéw do zdobywania rzetelnej wiedzy, adekwatnej do warunkéw spotecznych
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i kulturowych, poznawania narzedzi i strategii, ktére pomoga im w pokonywaniu bier-
nosci i doposazg spolecznie jako ludzi dbajacych o dobro osobiste i spoteczne, kon-
struktywnie porozumiewajacych sie w roznych srodowiskach, rozwigzujgcych problemy
z szacunkiem do réznorodnosci, poszanowaniem wartosci i prywatnoéci innych oséb.
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Agnieszka Nowak-Lojewska: Efekt ,widza w dzialaniu” czy ,,gapia w uspieniu” — o przejawach
edukacji spotecznej mtodszych uczniéw w szkole

Problematyka tekstu skupiona jest wokot edukacji spotecznej miodszych uczniéw, ktora traktu-
je, jako wazny obszar aktywnosci umozliwiajacy dzieciom zdobywanie wiedzy o sobie i o otacza-
jacym $wiecie. Stanie to mozliwe, gdy tematy spoleczne podejmowane z dzie¢mi bedg wynikaé
z ich indywidualnych potrzeb oraz oczekiwan spotecznych, a podajace metody nauczania za-
stapione zostang podejsciem refleksyjnym. Ty samym ,, Inny” nie bedzie rozumiany, jako gorszy
czy zly, ale jako ciekawy, godny poznania, interesujacy. Tekst jest doniesieniem z badan. Punk-
tem wyjscia prowadzonych rozwazan sa dwie kategorie pojeciowe ,widza w dzialaniu” i ,,ga-
pia w uspieniu” zaczerpniete z Projektu Heroicznej Wyobrazni Ph. Zimbardo, ktére ilustruje
wynikami badan etnometodologicznych prowadzonych wsréd dzieci 7-9-letnich podczas zajeé
z edukacji spolecznej. Tekst obejmuje czes¢ teoretyczna przyblizajaca istote edukacji spolecznej
ze szczegolnym naciskiem na nowe pola tematyczne wynikajace z indywidualnych potrzeb dzie-
ci i oczekiwan spotecznych. Nastepnie opisana jest koncepcja badan. Dalej zaprezentowane sa
wyniki badan ze szczegélnym wyeksponowaniem takich kategorii analizy jak: tematyka zaje¢,
sposoby ich realizowania i znaczenia spoteczne ujawniajace sie podczas stosowanych praktyk
komunikacyjnych. Ostatnia cze¢s$¢ tekstu zawiera konkluzje i refleksje podsumowujace.

Stowa klucze: edukacja spoteczna, wiedza spoteczna, kompetencje

Title: The active bystander effect or inactive bystander effect — about manifestations of social
education in school

Abstract: The paper focuses on the social education of younger students, which I see as an im-
portant area of activity that enables a better understanding of oneself, others and the world.
However, this can only be achieved if social topics include issues arising from the needs of indi-
viduals and social expectations and if expository methods of teaching are replaced by a reflective
problem approach. Then “the different one” will cease to be perceived as inferior, dangerous,
marked by stereotypes, and will seem interesting, worth knowing, and the world will become
a space for the child to explore and discover in order to know it better and act in it more skill-
fully. The paper is a study report. The starting point for discussion are two conceptual categories
of “the inactive bystander effect” and “the active bystander effect” taken from the Heroic Imagi-
nation Project by Philip Zimbardo, which I illustrate with the results of ethnomethodological
studies conducted among 7-9-year old children during their classes about social issues. The
research objective is to reconstruct the features of social knowledge and the process of its ac-
quiring in the classroom. The paper includes a theoretical part that explains the idea and nature
of social education with the emphasis on so-called new thematic areas resulting from the needs
of individuals and social expectations. Then the paper describes the concept of the studies. The
next section presents the research outcomes and highlights several areas of analysis, including
lesson topics on social education, methods of their implementation, and the social importance
that is revealed during communication practices. The final part contains research conclusions
and summarizing reflections.

Keywords: social education, social knowledge, competences



