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TRZY SZKOLNE SWIATY
— TRZY RODZAJE TOZSAMOSCI
Jak spelniaja si¢ uczniowskie oczekiwania
wobec szkoty, Swiata 1 samych siebie?

WSTEP

W jednej ze swoich ksigzek, wydanej w latach trzydziestych dwudzieste-
go wieku, Janusz Korczak zauwazyl: ,,nie znamy mlodziezy, gorzej: znamy ja
z przesagdow”.

Podobny poglad wyrazita przed kilkunastoma laty Hanna Swida-Ziemba, so-
cjolog, badaczka mtodziezy, autorka wielu ksigzek poswigconych tej grupie spo-
lecznej, miedzy innymi ksiazki Mfodziez konca tysigclecia. Obraz Swiata i bycia
w Swiecie. Napisata ona: ,,Nasze myS$lenie o mtodziezy jest pelne stereotypow —
fatszywych, prawdziwych, wielokro¢ sprzecznych. Co moéwig te stereotypy? Ile
w nich prawdy, a ile pomytek?”!.

Ze stereotypowym obrazem mtodziezy probuje si¢ zmierzy¢, prowadzac od
drugiej potowy lat dziewiecdziesigtych badania, ktore dotychczas zaowocowa-
ly trzema raportami, a w grudniu 2002 roku krakowska Oficyna Wydawnicza
IMPULS wydata ksigzke zatytutowang Mlodziez — swiat przezywany i tozsamos¢
(wznowiong w roku 2010)?, bedaca probg opisu mtodych bydgoszczan, ich tozsa-
mosci, poprzez zastosowanie kilku mniej lub bardziej wyrafinowanych narzedzi
analitycznych.

I H. Swida-Ziemba (2000), Ta dzisiejsza mlodziez. Stereotypy na temat mlodziezy lice-

alnej, [w:] K. Kruszewski (red.), Pedagogika w pokoju nauczycielskim, Warszawa:
WSiP.

2 R. Leppert (2002, 2010), Mlodziez — swiat przezywany i tozsamos¢. Studia empiryczne
nad bydgoskimi licealistami, Krakow: Oficyna Wydawnicza IMPULS.
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Gdy zastanawialem si¢ nad formutlg tego opracowania, przyszedt mi na mysl
pomyst postuzenia si¢ metaforg fotografii. Przyjmujac, ze wspomniana ksigzka
stanowi album, postanowitem wybraé z niego kilka obrazow, ktére sprobuje tu
przyblizy¢, zatrzymujac na nich przez chwilg uwage Czytelnika.

Nieprzypadkowo uzywam terminu fotografia. Chciatbym podkresli¢c dwie
wlasciwosci tej formy obrazu:

— pierwsza z nich to selektywnos¢. Na fotografii wida¢ tylko to, co udato si¢
objac¢ obiektywem aparatu wykonujacemu zdjecie. Podobnie mnie jako ba-
daczowi udato si¢ uchwyci¢ tylko niektore cechy nastolatkow, inne pozostaty
poza zasiggiem mojego naukowego aparatu. Oznacza to, ze mtodzi bydgosz-
czanie sg tacy, jak ich tu za chwile przedstawig, ale jednocze$nie sg inni, po-
siadajg wlasciwosci, ktorych nie zarejestrowatem;

— druga cecha fotografii to statyczno$¢, unieruchamia ona rzeczywistos¢, za-
trzymuje jej obraz. Rzeczywisto$¢ jednak nie tyle jest, co staje si¢, zmienia.
Podobnie mlodzi ludzie, tak jak cate spoteczenstwo stanowia kategori¢ dy-
namiczng. Badaczowi udaje si¢ uchwyci¢ stan eksplorowanej rzeczywistosci
W pewnym czasie, czyli — mowigc inaczej — unieruchamia ja, czyni statyczna.
Takie tez beda moje obrazy’.

Tekst utworza cztery fotografie wybrane ze wzgledu na tytutowa kategorie,
czyli tozsamo$¢ mlodziezy.

Badanie, w wyniku ktérego te fotografie powstaty, przeprowadzitlem wspol-
nie ze studentami. Wzigty w nim udziat trzy réwnoliczne grupy osiemnastolat-
kow, uczniow licedw ogolnoksztalcacych, technikow i zasadniczych szkot zawo-
dowych. Lacznie byto ich trzystu trzydziestu.

Zanim przejde do wlasciwej czeSci opracowania, chciatbym poczynic jed-
no zastrzezenie. Przystepujac do badania tozsamosci mlodych bydgoszczan —
uczniow roznych typow szkol ponadpodstawowych, postuzytem si¢ koncepcja
rozwoju psychospotecznego Erika Eriksona*. Zaklada ona, ze mtody czlowiek
w okresie dorastania staje przed konieczno$cig rozwigzania kryzysu tozsamo-
sciowego. Rozwigzanie tego kryzysu pozwala mu znalez¢ odpowiedz na pytania:
»Kim jestem?” i ,,jakie jest moje miejsce w Swiecie?”.

To, o czym bedzie dalej, odnosi si¢ do tej koncepcji.

Sposrod wielu profili tozsamos$ci opisanych m.in. przez Zbigniewa Kwie-
cinskiego® moj wybor padt na profil poziomy, zaproponowany w koncu lat

> Pomijam jednocze$nie zyskujacy w ostatnich latach na popularnoéci nurt badan wi-

zualnych, w ktorych fotografi¢ wykorzystuje si¢ jako metod¢ badawcza, zob. np.:
P. Sztompka (2005), Socjologia wizualna. Fotografia jako metoda badawcza, Warsza-
wa: WN PWN.
4 E.H. Erikson (2000), Dziecinstwo i spoleczenstwo, Poznan: Dom Wydawniczy REBIS.
Z. Kwiecinski (2000), Tropy — slady — proby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza,
Poznan — Olsztyn, Wyd. EDYTOR.
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osiemdziesigtych przez torunskiego filozofa i pedagoga, Lecha Witkowskiego®.
Rozpoczne od jego przyblizenia.
Profil ten mozna przedstawic¢ nastepujaco:

kompetencje — koncepcja — kondycja

Co oznaczajg terminy opisujace elementy (albo inaczej: czesci sktadowe) tak
rozumianej tozsamosci?

Kompetencje — zgodnie ze stownikowym znaczeniem — to zakres czyjej$
wiedzy, umiejetnosci, odpowiedzialno$ci. W tym przypadku odnosza si¢ one do
dziatania cztowieka w $wiecie, obejmujg nie tylko wiedze, lecz takze — jak za-
uwaza Autor tego profilu — formalng strukture mozliwego kontaktu ze swiatem.

Koncepcja odnosi si¢ do $wiata dziatan cztowieka i obejmuje swoim zakre-
sem wyglad Swiata zewnetrznego, postrzeganie go przez jednostke i lokowanie
si¢ w tym $wiecie.

Kondycja, ktdéra inaczej mozna okresli¢ jako poczucie tozsamosci, dotyczy
formy wnetrza czlowieka, jest to najogdlniejszy stan jego jazni.

Sprobuje ponizej przedstawi¢ sposob, w jaki kategorie te znalazty odzwier-
ciedlenie w przeprowadzonym przeze mnie badaniu i rezultaty, jakie uzyskatem.

FOTOGRAFIA PIERWSZA
Co potrafili? Czyli kompetencje osiemnastolatkow
albo o oczekiwaniach wobec szkoly

Sposrod wielu rodzajow kompetencji (mozna wymieni¢ takie ich rodzaje,
jak na przyktad: méwienia, stuchania, czytania, pisania, odbioru tekstow kultury
— ich senséw i znaczen, matematyczne’) przedmiotem swojego zainteresowania
uczynitem kompetencje w zakresie czytania ze zrozumieniem. Kompetencje ta-
kie pozwalaja nie tylko odbiera¢ naptywajace do cztowieka w formie pisemne;j
komunikaty, ale takze odczytywaé zawarte w nich sensy, znaczenia, symbole,
niedostrzegalne na poziomie tekstu.

Od tego, w jakim stopniu jednostka przyswoita sobie umiejetno$¢ czytania
ze zrozumieniem, zalezy jako$¢ opisu i interpretacji zdarzen oraz mozliwos¢ wia-
czenia ich w zakres osobistych do§wiadczen.

Poznaniu analizowanej umiejetnosci postuzyt fragment testu polonistyczne-
g0, przygotowanego z my$la o egzaminach wstepnych do szkét §rednich. Zada-
niem badanych byto zapoznanie si¢ z krotkim tekstem zatytulowanym ,,Droga do

¢ L. Witkowski (1988), Tozsamos¢ i zmiana. Wstep do epistemologicznej analizy kontek-

stow edukacyjnych, Torun: Wyd. UMK.
7 Zob. np.: T. Hejnicka-Bezwinska (2000), O zmianach w edukacji. Konteksty, zagroze-
nia i mozliwosci, Bydgoszcz: Wyd. Akademii Bydgoskie;j.
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Unii Europejskiej” a nastepnie udzielenie odpowiedzi na dziesi¢¢ pytan zwigza-
nych z jego trescia.

Jakie kompetencje w zakresie czytania ze zrozumieniem przejawiali mtodzi
bydgoszczanie-osiemnastolatkowie?

Przecigtna liczba punktow, ktora uzyskali badani (siedem i dwadziescia
dziewig¢ setnych na dziesi¢¢ mozliwych) wskazuje na sredni poziom kompeten-
cji w zakresie czytania ze zrozumieniem.

Najbardziej liczna (obejmujaca sto czterdziesci dwie osoby) byta grupa ba-
danych przejawiajacych wysoki poziom badanej kompetencji. Wptynat na to
zapewne rodzaj zadania, jakie badani mieli do wykonania. Przypomne, Ze test,
ktory wypehiali osiemnastolatkowie, przeznaczony byt dla pi¢tnastolatkow.

Co czwarty badany osiemnastolatek (tgcznie 86 0sob) nie rozumiat przy-
najmniej polowy informacji zawartych w czytanym tekscie, wérod nich blisko
jedna trzecia (24 osoby) nie odpowiedziata poprawnie na zadne pytanie zwigzane
z przeczytanym tekstem.

Kompetencje badanych byly zwigzane z typem szkoty sredniej, do ktorej oni
uczeszezali. Najwyzszy poziom kompetencji dotyczacej rozumienia czytanego
tekstu przejawiali uczniowie licedow ogolnoksztatcacych (Srednio osiem i czter-
dziesci osiem setnych punktu na dziesi¢¢ mozliwych). Najnizszy — uczniowie za-
sadniczych szkol zawodowych (Srednio sze$¢ punktow na dziesie¢ mozliwych).

Uwagg Czytelnika chcialbym zatrzymac na osobach, ktore przejawiaty ni-
ski poziom kompetencji w zakresie czytania ze zrozumieniem. Przypomne, ze
wsrod ogotu badanych osiemnastolatkow osoby te stanowily dwadziescia szes$¢
i trzynascie setnych procent. Przywotujac w tym miejscu kategori¢ analfabety-
zmu funkcjonalnego, ktory wyraza si¢ poprzez brak umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem, mozna stwierdzi¢, ze nastolatkowie z tej grupy to analfabeci lub
potanalfabeci.

Czy stwierdzony w tym badaniu procent funkcjonalnego analfabetyzmu jest
wysoki? Zeby na to pytanie odpowiedzieé, trzeba znalez¢ jaki$ punkt odniesienia,
w tym przypadku inne badanie, w ktéorym ten rodzaj kompetencji byt diagnozo-
wany. Dla mnie takim punktem odniesienia jest badanie Zbigniewa Kwiecinskie-
go®, w ktorym — za pomoca testu cichego czytania ze zrozumieniem — diagnozo-
wat on torunskich pigtnastolatkéw. W roku 1998 analfabetow i potanalfabetow
byto wsrdd nich dwadzies$cia dwa i trzy dziesiate procent.

Zbigniew Kwiecinski, komentujac ten rezultat, zauwazyt: ,,szkota podstawo-
wa trwale nie spetnia swych elementarnych zadan wobec niemal czwartej czesci
dzieci, a tylko mniej niz potowie dzieci i mtodziezy zapewnia ona opanowanie
kompetencji podstawowej, kluczowej dla uczestnictwa w kulturze, w dziataniach
pracowniczych i obywatelskich. Bowiem rozumienie tekstow czytanych jest wla-
$nie takg kompetencjg’™.

8 Z. Kwiecinski (2002), Wykluczanie, Wydanie drugie poszerzone, Torun: Wyd. UMK.
° Tamze, s. 21.
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Ze swej strony moge dodac, ze szkota srednia nie zmienia tego stanu, a wrecz
go utrwala. Wynika z tego, ze jedna czwarta nastolatkow nie ma szans ani mozli-
wosci uksztattowania wlasnej tozsamosci.

FOTOGRAFIA DRUGA
Kim chcieli by¢? Czyli koncepcja wlasnej przysztosci
mtodych u progu dorostosci albo o oczekiwaniach wobec §wiata

Koncepcja siebie (traktowana jako podstawa tozsamosci) obejmuje — zgod-
nie z profilem poziomym — wyglad $wiata zewngtrznego. Mowi ona, jak jednost-
ka postrzega §wiat i lokuje si¢ w nim, jakiego typu identyfikacje i umiejscowienia
okreslaja jej sposob bycia.

Dzigki jej badaniu uzyskuje si¢ wiedze pozwalajaca na wnioskowanie o dzia-
faniu cztowieka w §wiecie, o obecnosci norm moralnych w sensie kierowania si¢
nimi w dziataniu, o odnoszeniu zachowan do wartosci.

Moje zainteresowanie koncepcjg siebie posiadang przez badanych nasto-
latkéw u progu dorostego zycia dotyczyto ich wyobrazen o swojej przysztosci.
Interesowalo mnie, jakimi ludzmi chca by¢ mlodzi bydgoszczanie — uczniowie
liceow, technikéw i1 zasadniczych szkoét zawodowych jako osoby doroste, jakie
rodzaje aktywnosci chcg podejmowac, jakie role spoteczne petic.

Poznaniu tego elementu tozsamos$ci postuzyto proste, otwarte pytanie, ktore
brzmiato: ,.kim chcesz by¢ jako cztowiek dorosty?”. Jak osiemnastolatkowie
poradzili sobie z tym pytaniem?

Bez odpowiedzi pytanie o wilasng przyszto$¢ pozostawito 47 responden-
tow, czyli niecate pietnascie procent. Najczesciej byli to uczniowie zasadniczych
szkot zawodowych — 25 0s6b z tej grupy nie wskazato zadnej kategorii dotycza-
cej wyobrazen zwigzanych z byciem dorostym. Wérdd licealistow to pytanie bez
odpowiedzi pozostawity zaledwie trzy osoby.

Na podstawie samego badania trudno wnioskowaé o przyczynach braku
odpowiedzi na to nieskomplikowane pytanie. Mozna jedynie stwierdzié, ze co
szosty nastolatek nie posiadat zadnego wyobrazenia odnoszacego si¢ do okresu,
gdy bedzie dorosty lub nie potrafit (albo nie chciat) wlasnych wyobrazen zwer-
balizowac.

Dwustu osiemdziesigciu dwoch badanych, ktérzy odpowiedzieli na pytanie,
wskazalo sze$éset pietnascie kategorii ulokowanych w okresie, gdy beda oni do-
ro$li. Oznacza to, ze kazdy z osiemnastolatkéw wskazat §rednio nieco ponad dwa
wyobrazenia. Najwickszg ich liczbe — dwiescie pigédziesiat osiem — wymienili
licealisci, nieco mniejsza — dwiescie siedem — uczniowie technikdéw, najmniejszg
— sto piecdziesigt — uczniowie zasadniczych szkét zawodowych.

Jezeli porownaé srednig liczbe odpowiedzi udzielonych przez licealistow
1 uczniow szkot zasadniczych, to okazuje sig, ze réznica pomigdzy nimi byla
znaczgca — wynosila szes¢dziesigt siedem setnych (0,67).
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Jak badani osiemnastolatkowie wyobrazali sobie swojg przysztosé, kim
chcieli by¢? Analizujac ich odpowiedzi na otwarte pytanie, wytonitem dziesi¢¢
kategorii, ktore postuzyly mi nastgpnie jako kryterium typologii wyobrazen doty-
czacych dorostosci. Swoje zainteresowanie ogranicze tutaj do pierwszej kategorii
— zawodu i pracy zawodowej. Ona pojawiala si¢ najcze$ciej w wypowiedziach
mtodych bydgoszczan. Pozostale kategorie uczyni¢ jedynie przedmiotem krot-
kiego komentarza.

Najczesciej dorostosé kojarzyta si¢ badanym z zawodem i pracg zawodowa.
Te kategori¢ wymienito w swoich wypowiedziach trzy czwarte osiemnastolat-
kéw. Wielu z nich wskazywato konkretne zawody, ktore chcieliby wykonywac
w przysztosci.

Jaki obraz przysztej pracy zawodowej wytania si¢ z wypowiedzi badanych?

Zawody wymieniane przez licealistow wymagaja w wigkszosci wyzszego
wyksztalcenia, czesto takze dhugotrwatego wysitku umozliwiajacego uzyskanie
pozycji zawodowej, na przyktad w przypadku architekta, lekarza, naukowca.

Pula zawod6éw wymienianych przez uczniow technikow byla o potowe
mniejsza niz w przypadku licealistow, czesto byty to zawody, do wykonywania
ktorych uczniowie byli przygotowywani w trakcie nauki w technikum, na przy-
ktad cukiernik, krawcowa, hotelarz.

Zawody, ktore wymieniali uczniowie szkot zasadniczych, wymagaja zrozni-
cowanego wyksztatcenia, poczynajac od zasadniczego zawodowego, na przyktad
kucharz, kierowca az po wyzsze — architekt, lekarz. Stad poziom wyksztalcenia,
jaki zamierzali uzyska¢ badani z tej grupy byt najbardziej zréznicowany.

Istotne wydaje mi si¢ niedostrzeganie przez badanych faktu, ze przyszto im
zy¢ i wchodzi¢ w doroste zycie w okresie, gdy —uzywajac okreslenia Jeremy’ego
Rifkina'® — ma miejsce koniec pracy, nastgpuje na Swiecie ,,schytek sity robocze;j
i poczatek ery postrynkowej”. Przyszto im rozpoczynac prace zawodowa w ,,spo-
teczenstwie ryzyka” — moéwigc stowami Ulricha Becka!! — w ktorym nie da si¢
zaplanowac wtasnej kariery zawodowej, a mtody cztowiek wchodzacy na rynek
pracy stanie przed konieczno$cig przynajmniej kilkakrotnego przekwalifikowa-
nia sie.

Powracajac do wyobrazen badanych, dotyczacych przysztej pracy zawodo-
wej, mozna stwierdzi¢ nastepujace prawidlowosci.

Badani licealisci dzielili si¢ na dwie grupy. Jedna z tych grup wigzata z przy-
sztg pracg zawodowa oczekiwania materialne, prestizowe i mozliwo$¢ samore-
alizacji, druga ograniczata swoje oczekiwania do tego, aby przyszta praca zawo-
dowa dawala im satysfakcje 1 mozliwos¢ robienia tego, co si¢ lubi. Formutujac to
spostrzezenie inaczej, mozna stwierdzi¢, ze wsrdd licealistow wylaniajg si¢ dwie

10" J. Rifkin (2001), Koniec pracy. Schytek sity roboczej na $wiecie i poczqtek ery postron-
kowej, Wroctaw: Wyd. Dolnoslaskie.

" U. Beck (2002), Spofeczernistwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa:
Wyd. Naukowe Scholar.
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niemal rownoliczne grupy, jedna — ktora myslac o przyszitej pracy zawodowej jest
skoncentrowana na sobie, druga — ktéra poprzez wykonywang prace chce stuzy¢
i pomaga¢ innym. By¢ moze to wlasnie z tej grupy wywodza si¢ tak liczne dzisiaj
wsrod miodych ludzi zastepy wolontariuszy?

Oczekiwania dotyczace pracy polegajacej na pomaganiu innym ludziom nie
wystgpity w wypowiedziach uczniow technikow i zasadniczych szkot zawodo-
wych. Pojawily si¢ natomiast stwierdzenia typu: ,,chce by¢ szefowa mafii, wia-
Scicielkg hoteli”, ,,chce zosta¢ mafig przy kasie, kilerem”. Mtodzi ludzie, obser-
wujgc nasza rzeczywistos¢, doszli prawdopodobnie do wniosku, ze osiagnigcie
dobrej sytuacji materialnej niekoniecznie musi si¢ wigza¢ z wykonywaniem za-
je¢ akceptowanych spotecznie.

W wypowiedziach uczniéw szkot zasadniczych wystapity sprzecznosci, kto-
re nie ujawnity si¢ w przypadku dwoch pozostatych grup. Z jednej strony ucznio-
wie ci aspirowali do wyzszego wyksztatcenia, z drugiej planowali wykonywac
zawod, do ktorego przygotowywata ich szkota zasadnicza. T¢ sprzecznos$¢ do-
brze ilustruje nastepujaca wypowiedz jednej z uczennic: ,,Po zawodowej szkole
ide do technikum, potem chcg zda¢ mature i jesli mi si¢ uda, to i$¢ na studia. Bym
chciata by¢ z zawodu ciastkarzem, robi¢ pigkne torty, ciastka piec”.

Gdy chodzi o pozostale wylonione kategorie, to chciatbym sformutowac
dwie uwagi:

Moje badanie po raz kolejny potwierdza, ze mtodzi ludzie w sferze dekla-
racji niskie znaczenie przypisuja wartosciom materialnym, dobra sytuacja mate-
rialna pojawila si¢ zaledwie 23 razy w wypowiedziach badanych, mowiac inaczej
wskazato ja mniej niz dziesig¢ procent osiemnastolatkow.

Nieobecna w wyobrazeniach mlodych bydgoszczan byta kategoria $wiat,
kraj. Przywotato ja zaledwie 7 nastolatkow. Na tej podstawie mozna sformuto-
wac przypuszczenie, ze mamy tu do czynienia z kontynuacjg zarejestrowanej
przez Stefana Nowaka'? w okresie PRL-u ,,pr6zni socjologicznej”. Czyzby byt
to przejaw rejestrowanej wspolczesnie ,.kultury cynizmu”, wyrazajacej si¢ zani-
kiem wspdlnot innych niz grupy pierwotne, rozluznieniem bliskich wigzi, syn-
dromem braku zaufania?

FOTOGRAFIA TRZECIA
Jak spostrzegali siebie? Czyli zadowolenie mtodych
albo o oczekiwaniach wobec siebie

Trzeci element poziomego profilu tozsamosci to kondycja, bez ktérej nie-
mozliwe byloby okreslenie wtasnej istoty ani tez wyodrebnienie siebie ze $rodo-
wiska.

12°S. Nowak (red.) (1989), Cigglos¢ i zmiana tradycji kulturowej, Warszawa: PWN.
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Swoje zainteresowanie kondycjg osiemnastolatkow ograniczytem do odczu-
wanego przez nich zadowolenia lub niezadowolenia z siebie oraz powodow, dla
ktorych odczuwali oni taki stan.

Zainteresowanie odczuwanym przez nastolatkoéw zadowoleniem z siebie
mozna kojarzy¢ z cebulowa teorig szczgscia autorstwa Janusza Czapinskiego'.
Teoria ta postuluje traktowanie szcze$cia jako konstruktu zlozonego z trzech
warstw czy poziomoéw o zréznicowanym stopniu wrazliwosci na czynniki ze-
wnetrzne 1 na zmienne koleje losu cztowieka.

Poziom najglebszy, najbardziej stabilny i najmniej podatny na oddziatywa-
nie czynnikow zewnetrznych stanowi wola zycia. Warstwa posrednia to rozne
aspekty zadowolenia z wtasnego zycia jako catosci. Poziom najscislej przylega-
jacy do obiektywnych warunkow zycia tworza sady 1 odczucia odnoszace si¢ do
poszczegolnych dziedzin Zycia czlowieka: jego rodziny, zarobkdw, przyjaciot,
zdrowia, kraju czy miasta, w ktorym mieszka i tak dalej — jest to warstwa satys-
fakcji czastkowych.

Badane przeze mnie zadowolenie z siebie odnosi si¢ do posredniej warstwy
szczeg$cia, dotyczacej réznych aspektow zadowolenia z wlasnego zycia jako ca-
tosci.

Poszukujac odpowiedzi na pytanie: czy badani osiemnastolatkowie byli
z siebie zadowoleni oraz jak uzasadniali wyrazone samooceny? postuzylem sie¢
prostym pytaniem: czy jestes$ z siebie zadowolony?

Pytaniu temu towarzyszyta dziesieciopunktowa skala, ktorej bieguny ozna-
czaly kolejno:

1 —nie, nie jestem z siebie zadowolony, czyli catkowite niezadowolenie;

10 — tak, jestem z siebie zadowolony, czyli catkowite zadowolenie.

Badani po zakre$leniu odpowiedniej liczby na skali byli nastepnie proszeni
o0 uzasadnienie swojej odpowiedzi.

Blisko potowa badanych (146 0sob) byta z siebie wyraznie zadowolona, czy-
li przypisata sobie na dziesi¢gciopunktowej skali 8 punktow i wigcej. Dominowali
wsrod nich uczniowie zasadniczych szkot zawodowych, byto ich w tej grupie 61,
najmniej byto tu licealistow, ci dominowali w grupie umiarkowanie zadowolo-
nych z siebie.

Srednia liczba punktéw przypisana sobie przez uczniow szkot zasadniczych
byta o dziewi¢cédziesiat dwie setne (0,92) wyzsza niz w przypadku licealistow.

W jaki sposob uzasadniali swoje zadowolenie badz niezadowolenie osiem-
nastolatkowie? Do jakich argumentow si¢ odwotywali? Podane przez nich uza-
sadnienia poddatem — podobnie jak w przypadku koncepcji — analizie, wytaniajac
na jej podstawie najczesciej powtarzajace si¢ kategorie. Wynika z niej, ze naj-
wazniejsze powody uzasadniajace zadowolenie lub niezadowolenie z siebie to:

13 J. Czapinski (1994), Psychologia szczescia. Przeglgd badan i zarys teorii cebulowey,
Warszawa: PTP.
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szkota i petniona w niej rola ucznia, aktywno$¢ wiasna oraz aspiracje, marzenia
i oczekiwania.

Najczgsciej swoje wybory uzasadniali licealisci — uczynito tak 98 badanych,
najrzadziej uczniowie zasadniczych szkot zawodowych — tylko 64 osoby. Lice-
alisci podali takze najwigkszg liczbe uzasadnien — dwiescie dwanascie zarowno
pozytywnych (104), jak i negatywnych (108).

Szczegolnie istotng réoznice zauwazy¢ mozna w przypadku uzasadnien o ne-
gatywnym zabarwieniu. O ile przecigtny licealista podat jedno i jedng dziesiata
(1,10) takiego uzasadnienia, to uczen technikum juz zaledwie potowe tej wielko-
$ci (0,55), a uczen szkoty zasadniczej jedna trzecia (0,36).

Zrbdznicowanie sposobu uzasadniania przypisanych sobie ocen najlepiej zi-
lustruja nastepujace cytaty.

Typowe uzasadnienia licealistow byty formutowane nastgpujaco:

Pozytywne: ,,Jestem zadowolony z siebie, poniewaz dostalem si¢ do dobrej
szkoty $redniej, specjalnie nie mam problemow z nauka, mam nadzieje¢, ze dosta-
ne si¢ na dobre studia. Mam obu rodzicéw wyksztatconych w stopniu wyzszym,
radze sobie w szkole, nie potrzebuje ich pomocy”.

Negatywne: ,,nie jestem w pelni z siebie zadowolona, wiem, ze duzo potrafig
i duzo mogg, ale czasami jestem bardzo leniwa. Wiem, ze mogg sporo osiagnaé
w zyciu, tylko muszg si¢ postara¢, zakumulowa¢ wszystkie sity”.

Co ciekawe, oboje licealisci przypisali sobie na dziesigciopunktowej skali
taka samg warto$¢ (siedem).

Wsrdod uczniow technikdw najezgsciej wystepowaly uzasadnienia typu:

Pozytywne: ,,Wykorzystatem swoj czas. Nie mam powaznych problemow”.

Negatywne: ,,Nie jestem pewien, co chcg w zyciu osiagnac”.

W przypadku uczniow zasadniczych szkol zawodowych dominowaly lako-
niczne stwierdzenia typu:

Pozytywne: ,,bo jestem z siebie zadowolony”.

Negatywne: ,,bo nie idzie mi z matematyki”.

Roznice, ktorg sygnalizuja te uzasadnienia, mozna opisaé, postugujac sie
koncepcja kodu jezykowego'®. Analiza podanych przez mlodych bydgoszczan
uzasadnien pozwala na stwierdzenie, ze licealisci najczesciej postugiwali si¢ ko-
dem rozwinigtym, pozostali kodem ograniczonym.

RESUME
Czyli fotografia czwarta — czy oczekiwania mogg si¢ spetnic?

Najpierw chciatbym zestawi¢ ze sobg obrazy przedstawione na fotografii
pierwszej, pokazujacej kompetencje badanych i na fotografii trzeciej, odnoszace;j
si¢ do zadowolenia z siebie.

14 Zob.: B. Bernstein (1990), Odtwarzanie kultury, Warszawa: PIW.
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Efekt tego zestawienia stanowi fotografia czwarta, taczaca oba elementy toz-
samosci badanych osiemnastolatkow. Upowaznia ona do stwierdzenia, ze im niz-
szy poziom kompetencji przejawiali nastolatkowie, tym wyzszy byt ich poziom
zadowolenia z siebie. Szczegodlnie rozbieznos¢ t¢ ujawnili uczniowie zasadni-
czych szkol zawodowych. Z czterdziestu pigciu badanych, ktoérzy nie rozumie-
li czytanego tekstu, dwudziestu szesciu wyrazito wysoki poziom zadowolenia
z siebie.

Znalazta w ten sposob potwierdzenie znana od wielu lat prawidtowosc,
zgodnie z ktorag mtodziez reprezentujaca najnizszy poziom wyksztalcenia jedno-
cze$nie bywa najmniej krytyczna wobec wtasnych kompetencji, a nawet miewa
wrecz dobre samopoczucie'.

Z rezultatow zaprezentowanego badania wynika, ze im gorsze kompetencije
nastolatkow, tym lepsze maja oni samopoczucie, tym bardziej sg z siebie zado-
woleni, tym wieksze jest ich poczucie szczescia.

Ta konkluzja sktania mnie do przywotania spotykanej w literaturze prowo-
kacyjnej tezy gloszacej, ze to my, dorosli jestesmy zrodlem tozsamosciowych
probleméw mtodych'.

Mozna spytaé: czy i w jakim zakresie dorosli moga by¢ pomocni mtodym
W rozwigzywaniu przypadajgcego na -naste lata kryzysu tozsamosciowego? Czy
w dalszym ciggu moga peti¢ role przewodnikéw po kulturze, skoro — nieko-
niecznie z wlasnej winy — utracili niezbedny w takiej sytuacji kredyt wiarygodno-
$ci i kompetencji? Nietrudno zauwazy¢, ze w zwigzku ze zwigkszajacg si¢ szyb-
kos$cig zmian starsze pokolenie przezywa coraz wigkszy stres, ma coraz wicksze
trudnosci z adaptacja, czuje si¢ coraz bardziej wyalienowane, nieprzystosowane,
narazone na skutki dtugotrwatej anomii, zastraszone i zdezorientowane. Krotko
moéwigc — samo potrzebuje pomocy. Od kogo jednak i skad ma sie¢ jej spodzie-
wac? Czyzby od mlodych?

Pytania te przywotujg na mysl typologi¢ kultur zaproponowang kilkadzie-
sigt lat temu przez Margaret Mead!” w jej glosnej ksigzce zatytutowanej Kultura
i tozsamos¢. Wyjatkowos¢ obecnej sytuacji polega — wedtug Mead — na tym, ze
»dzieci zyja w §wiecie, o ktorym starsi nie majg pojecia, nie ma dzi$ nigdzie na
swiecie takiego pokolenia starszych, ktore wie to, co wiedzg ich dzieci. A wigc to
nie tylko rodzice nie sg dzi§ dobrymi przewodnikami. Nie ma juz w ogole prze-
wodnikow ani we wlasnej kulturze, ani poza nig”.

Pytajac zatem o tozsamo$¢ mlodych, spéjrzmy my — dorosli — w lustro.
Co w nim wida¢?

15 Zob.: Z. Kwiecinski (1995), Socjopatologia edukacji, Olecko: MWN.

16 Zob.: J. Jastrzebski (2000), Terazniejszosé starszego pokolenia jako problem miodzie-
zy, ,, Terazniejszos¢. Cztowiek. Edukacja”, numer specjalny: Terazniejszo$¢ mtodego
pokolenia.

17" M. Mead (1978). Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, War-
szawa: PWN.
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Wynikajace z przedstawionych wyzej szczegdétowych analiz zréznicowanie
prowadzi jednoczesnie do konkluzji, iz mamy do czynienia z ,,trzema szkolnymi
$wiatami”. Jeden z nich, $wiat licealistow, okreslanych mianem ,,ksigzeta szkol-
nego $wiata”'® przygotowuje mtodych ludzi do radzenia sobie z zadaniami, sta-
wiania czota wyzwaniom, przeciwnosciom, okreslania siebie poprzez odwotanie
si¢ do bogatej palety rol, cech, identyfikacji. Drugi z tych $wiatow, ,,zamieszki-
wany” przez uczniow zasadniczych szkot zawodowych, mozna — za Z. Kwiecin-
skim!® — okre$li¢ mianem ,,$wiata wykluczonych”. Autor Wykluczania, opisujac
dynamike struktury szkolnictwa ponadpodstawowego w ostatnich dziesigciole-
ciach, zauwazyt: ,,Przy koncu lat dziewiecdziesiatych stato si¢ potoczng prawda,
ze »zawodowki« nie tylko wyprowadzaja mtodziez na ulice i czynig klientami
biur posrednictwa pracy, ale i ze wyprowadzaja ja z kultury, takze kultury poza-
danej i lansowanej konsumpcji”?’. Gdzie$ pomigdzy ,,ksigze¢tami szkolnego swia-
ta” a ,,wykluczonymi (wykluczanymi?)” lokujg si¢ uczniowie technikow.

Warto jednak zauwazy¢ i to, ze w ostatniej dekadzie $wiat ,,zamieszkiwa-
ny” przez licealistow rozrost si¢ ponad miare (w 2002 roku 45% absolwentow
gimnazjow znalazlo si¢ w liceach ogodlnoksztatcacych), swiat ,,wykluczanych”
natomiast pustoszat (w tym samym roku trafito do niego zaledwie 15% absol-
wentéw gimnazjow). Otwarte pozostaje pytanie o konsekwencje réznicowania
si¢ pierwszego z tych §wiatow.

BIBLIOGRAFIA

Beck U. (2002), Spoteczenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa:
Wyd. Naukowe Scholar.

Bernstein B. (1990), Odtwarzanie kultury, Warszawa: PIW.

Cote-Jallade M.-F. (1995), Mlodzienczos¢ — trud istnienia, Gdansk: GWP.

Czapinski J. (1994), Psychologia szczescia. Przeglgd badan i zarys teorii cebulowej,
Warszawa: PTP.

Erikson E.H. (1997), Dziecinstwo i spoleczenstwo, Poznan: Dom Wydawniczy REBIS.

Hejnicka-Bezwinska T. (2000), O zmianach w edukacji. Konteksty, zagrozenia i mozliwo-
sci, Bydgoszcz: Wyd. Akademii Bydgoskie;.

Jastrzgbski J. (2000), Terazniejszos¢ starszego pokolenia jako problem miodziezy. ,,Te-
razniejszo$¢. Czlowiek. Edukacja”, numer specjalny: Terazniejszo$¢ miodego po-
kolenia.

Kwiecinski Z. (1995), Socjopatologia edukacji, Olecko: MWN.

Kwiecinski Z. (2000), Tropy — slady — proby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza,
Poznan — Olsztyn: Wyd. EDYTOR.

Kwiecinski Z. (2002), Wykluczanie. Wydanie drugie poszerzone, Torun: Wyd. UMK.

18 QOkreslenie to przywotuje za: M.F. Céte-Jallade (1995), Miodzierniczos¢ — trud istnienia,
Gdansk: GWP.

19 7. Kwiecinski (2002), Wykluczanie, Wydanie drugie poszerzone, Torun: Wyd. UMK.

20 Tamze, s. 12.



www.czasopisma.pan.pl P N www.journals.pan.pl
i

140 ROMAN LEPPERT

Leppert R. (2002, 2010), Mlodziez — swiat przezywany i tozsamos¢, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza IMPULS.

Mead M. (1978), Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu migdzypokoleniowego, Warsza-
wa: PWN.

Nowak S. (red.) (1989), Cigglosc i zmiana tradycji kulturowej, Warszawa: PWN.

Rifkin J. (2001), Koniec pracy. Schylek sily roboczej na swiecie i poczqtek ery postrynko-
wej, Wroctaw: Wyd. Dolnoslaskie.

Sztompka P. (2005), Socjologia wizualna. Fotografia jako metoda badawcza, Warszawa:
WN PWN.

Swida-Ziemba H. (2000), Mlodziez konca tysigclecia. Obraz $wiata i bycia w $wiecie,
Warszawa: ISNS UW.

Swida-Ziemba H. (2000), Ta dzisiejsza mlodziez. Stereotypy na temat mlodziezy licealnej,
[w:] K. Kruszewski (red.), Pedagogika w pokoju nauczycielskim, Warszawa: WSiP.

Witkowski L. (1988), Tozsamos¢ i zmiana. Wstep do epistemologicznej analizy kontek-
stow edukacyjnych, Torun: Wyd. UMK.

Roman Leppert: Trzy szkola §wiaty — trzy rodzaje tozsamosci. Jak spetniajg si¢ ucznio-
wskie oczekiwania wobec szkoly, $wiata i samych siebie?

Title: Three schools’ worlds — three kinds of identity. How are the students’ expectations
fulfilled towards school, the world and themselves
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Abstract: The article presents youth expectations towards:

— school, presented by the competences of the eighteen-year-old,

— the world, reflecting the concept of one’s own identity,

— oneself expressing the condition measured by satisfaction with oneself.
The summary tries to answer the question: can the expectations be fulfilled?



