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SZKOLA Z POLSKIM JEZYKIEM
NAUCZANIA Z PERSPEKTYWY OCZEKIWAN
EDUKACYJNYCH UCZNIOW ZYJACYCH
W ZROZNICOWANEJ KULTUROWO EUROPIE

Srodowisko polonijne to zywy organizm, w skfad ktorego wchodza
wciaz nowe grupy Polakéw, pragnace utrzymywac naturalne zwiaz-
ki z krajem rodzinnym. Im takze szkota polonijna jest potrzebna,
podobnie jak nauka w kraju osiedlenia, aby tatwiej znosi¢ okres ada-
ptacji do nowego $rodowiska, do nowych warunkow kulturowych
1 obyczajowych oraz odmiennych warunkéw przejawiajacych si¢
w postawach mentalnosci i zachowaniu w zyciu codziennym, domu
1 pracy. Jest to bardziej istotne w odniesieniu do dzieci i mtodziezy
niz dorostych, ktorzy wyjechali z kraju z okre$§lonym kanonem war-
tosci, w tym takze warto$ci mieszczacych si¢ w pojeciu $wiadomo-
sci narodowej i narodowej kultury. [...] Ten naturalny zwigzek jest
konieczny dla podtrzymania i utrzymania narodowej tozsamosci,
odrebnosci etnicznej, tych wyréznikow bogactwa narodowej kul-
tury spo$rod innych. O$wiata i kontakt z mowa ojczysta i jezykiem
polskim nie mogg stanowi¢ bariery we wchodzeniu w nowe $rodo-
wisko, a jednoczes$nie winny stanowi¢ wazne ogniwo w zachowaniu
pierwiastkow polskosci wérdd innych grup etnicznych!.

WPROWADZENIE — SZKOLA W WIELOKULTUROWE]
PRZESTRZENI SPOLECZNEJ

W zyciu kazdego cztowieka istotne miejsce zajmuje szkota — instytucja
o$wiatowa istniejaca po to, aby stuzy¢ jednostce poprzez wychowanie i ksztal-
cenie. O$wiata od dawna uznawana jest za dziedzing zycia spolecznego, ktora
w znacznym stopniu determinuje losy poszczegdlnych ludzi, rozmaitych grup,

' A. Koprukowniak (1995), Wprowadzenie, [w:] A. Koprukowniak (red.), Szkolnictwo
polonijne na swiecie. Zarys syntezy. Lublin: UMCS, s. 12—13.
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narodow i panstw. Kondycja o$wiaty konkretnych narodéw na przestrzeni histo-
rii ksztaltowata sie¢ bardzo roznie, a aktualnie, w drugiej dekadzie XXI wieku nie
jest wolna od problemow i stabosci. Wcigz obserwuje si¢ spore niezadowolenie
z funkcjonowania o§wiaty i skutkow jej oddziatywania. Sktania to do poszukiwa-
nia sposobow przezwyci¢zania podstawowych wad i mankamentow, a wzmac-
niania pozytywnych stron szeroko pojmowanej edukacji. Nie dziwi zatem fakt,
ze w wielu krajach zarowno w Polsce, jak i w Europie i na $wiecie podejmuje si¢
proby reformowania o$wiaty. Myslenie o reformach o$wiaty zawsze pozostaje
w jakiej$ mierze pod wplywem panujacego tadu spotecznego. t.ad ten — orga-
nizacja duzych i matych grup, jednostek — wyznacza obszary oczekiwan wobec
o$wiaty 1 jej spodziewanych czy pozadanych przeksztatcen. Jedna z podstawo-
wych funkcji o$§wiaty jest przygotowanie kolejnych pokolen do mozliwie bez-
konfliktowego wlaczenia si¢ do zycia spotecznego (juz przeciez zorganizowa-
nego, ,,utozonego”, w pewien sposob uporzadkowanego)?, przy czym impulsem
licznych reform sa wzgledy natury politycznej, ekonomicznej, ideologicznej,
czy $wiatopogladowej. Poczynania reformatorskie inicjowane bywaja zazwyczaj
przez elity wladzy politycznej, administracyjnej, grupy inspirujace do wylanso-
wania okreslonych ideologii czy $wiatopogladoéw. Ogolne hasta, pod ktorymi
podejmuje si¢ proby zmian, odwotuja si¢ do wartosci ogoélnoludzkich, uniwer-
salnych — takich jak: wolno$¢, demokracja, tolerancja, praworzadnos¢ itd. Czesto
sa to — jak wskazuja dotychczasowe rezultaty badan prowadzone w tym zakresie
— zmiany pozorowane i w odniesieniu do reform o§wiatowych i rzeczywiscie
zachodzgcych zmian w jakosciowym wizerunku szkoty oraz oczekiwan eduka-
cyjnych zainteresowanych nig podmiotow?’.

2

T. Lewowicki (1997), Przemiany oswiaty: szkice o ideach i praktyce edukacyjnej, War-
szawa: ,,Zak”, s. 11-23.

Por. m.in.: H. Arendt (2011), Miedzy czasem minionym a przysztym: osiem cwiczen
z mysli politycznej, przekl. M. Godyn, W. Madej, Warszawa: Fundacja ,,Aletheia”;
B. Dymara (1998) (red.), Dziecko w swiecie szkoly, Krakow: Oficyna Wydawnicza
,Impuls”; M. Cylkowska-Nowak (2000) (red.), Edukacja. Spoleczne konstruowanie
idei i rzeczywistosci, Poznan: Wydawnictwo ,,Wolumin”; M. Dudzikowa (2004), Mit
o szkole jako miejscu ,, wszechstronnego rozwoju’ucznia. Eseje etnopedagogiczne,
Krakow: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”; M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda
(2010) (red.), Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium
teoretyczno-empiryczne, t. 1, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”; K. Kruszewski
(1990), W sprawie kryzysu rozwazan o kryzysie oswiaty, ,,Forum O$wiatowe” nr 3;
A. Nalaskowski (1995), Niepokoj o szkole, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”;
B. Sliwerski (2013), Pozory sprawstwa reform oswiatowych w III RP, [w:] M. Dudzi-
kowa, K. Knasiecka-Falbierska (red.), Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edu-
kacji szkolnej, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, s. 103—-130; Tenze (2013),
Diagnoza uspotecznienia publicznego szkolnictwa III RP w gorsecie centralizmu, Kra-
kow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”; W. Ztobicki (2002), Ukryty program w edukacji.
Miedzy niewiedzq a manipulacjq, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.
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Zasygnalizowane zagadnienia nabierajg szczeg6lnie istotnego znaczenia
w spotecznosciach wielokulturowych, ktore — z jednej strony — stwarzaja pod-
stawe dla uktadow partnerskich i dialogowych opartych na wzajemne;j tolerancji
oraz innych, przyjetych powszechnie wartosciach w ramach procesu infiltracji
kultur, a z drugiej — s no$nikami tradycji, pogtebiaja poczucie wlasnego zako-
rzenienia 1 wlasnej tozsamosci jednostki. W procesach tych wazng role odgry-
wa rowniez szkota majgca za zadanie przygotowac dzieci i mlodziez do zycia
i wspotdziatania w spoteczenstwie wielokulturowym®. Edukacja wielokulturowa
byta 1 jest nadal jednak silnie uwiktana w procesy polityczne i spoleczne zacho-
dzace w poszczegodlnych panstwach czy regionach $wiata. Jest rOwniez powigza-
na z dominujacymi ideologiami zycia spotecznego i sprzyja zwtaszcza grupom
uprzywilejowanym zyciowo oraz elitom. W dalszym ciaggu oddziatuje na nig
tradycja spoteczna, utrwalone schematy postgpowania oraz stereotypy i uprze-
dzenia, a realizowane programy edukacji wielokulturowej — podobnie jak i inne
programy edukacyjne — pozorujg jedynie wyrownywanie szans i niwelowanie
deficytow w rozwoju spoteczno-kulturowym?.

Aktualne do$wiadczenia spoteczne i praktyka zycia codziennego wskazujg
i potwierdzajg potrzebe otwarcia si¢ na inne spotecznosci i ich kultury, i tym
samym potrzebg realizacji rzetelnej edukacji migdzykulturowej. Ma ona stuzy¢ —
zdaniem Tadeusza Lewowickiego — zapobieganiu, a jesli trzeba — przezwyci¢za-
niu izolacji, stygmatyzacji i autostgmatyzacji, ktopotom w integracji spotecznej
problemom tozsamos$ciowym, ktore towarzysza czy bywaja skutkiem edukacji
wielokulturowej. Niektore zagraniczne i juz do$¢ liczne do§wiadczenia podejmo-
wanej w Polsce edukacji miedzykulturowej §wiadcza o coraz szerszym i lepszym
rozumieniu tej edukacji oraz o jej ksztalcacych i wychowawczych walorach®.

Waznym obszarem poczynan badawczych podejmowanych w tym zakresie
jest edukacja dzieci i mtodziezy w szkotach na obczyznie. Funkcjonujace w Eu-
ropie i na $wiecie szkolnictwo polskojezyczne wymaga wspolczesnie znacznie
wigkszej niz dotad uwagi i wielostronnej pomocy. W polskiej i §wiatowej peda-
gogice nie podejmowano bowiem dotad zbyt wielu kompleksowych badan nad
funkcjonowaniem spotecznym, kulturowym i edukacyjnym dzieci w warunkach
zréznicowania kulturowego. Dotychczasowy stan wiedzy w tym zakresie, pre-
zentowany gtownie na gruncie pedagogiki poréwnawczej, sprowadza si¢ przede

4 B. Bartz (1997), Idea wielokulturowego wychowania w nowoczesnych spoteczen-

stwach, Duisburg — Radom: ISK, ITeE, s. 16; Tenze (2000), Wielokulturowosé i poro-
zumienie, ,,Ars Educandi” nr 2, s. 194-203.
5 T. Lewowicki (2012), Edukacja miedzykulturowa — bilans otwarcia 2012, ,,Edukacja
Miedzykulturowa” nr 1, s. 15-46.
T. Lewowicki (2014), Edukacja miedzykulturowa — od lokalnych sukcesow ku global-
nym przestaniom i oddzialywaniom, ,,Edukacja Migdzykulturowa” nr 3, s. 29; Tenze
(2013), Edukacja wobec odwiecznych i wspotczesnych problemow swiata — konteksty
i wyzwania edukacji miedzykulturowej, ,,Edukacja Migdzykulturowa” nr 2, s. 19-37.
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wszystkim do przedstawiania ekspertyz dotyczacych stanu i sytuacji szkolnictwa
grup wigkszosciowych i/lub mniejszosciowych w danym kraju (krajach) oraz
stosowanych rozwigzan. Aktualne, cenne i wazne opracowania w tym zakresie’
dotycza gldwnie szkolnictwa i zjawisk spoteczno-kulturowych zachodzacych na
polskich pograniczach, najczesciej charakteryzowanych w odniesieniu do mto-
dziezy i dorostych. Tym bardziej zatem wazne jest poznanie oczekiwan eduka-
cyjnych samych ucznidéw, wobec ktorych rodzice podjeli po pierwsze — decyzje
o ksztatceniu i realizacji obowigzkowej edukacji szkolnej w innym — niz polskim
— $rodowisku kulturowym, i po drugie — decyzje o uczgszczaniu do szkoly z pol-
skim jezykiem nauczania.

ZALOZENIA TEORETYCZNO-METODOLOGICZNE BADAN

Ramy teoretyczno-metodologiczne tworzy — akcentujagca dynamiczny cha-
rakter kontekstu/kontekstow funkcjonowania szkoty — koncepcja jako organiza-
cja uczgca sie, opracowana na bazie teorii zmiany, teorii organizacji oraz teorii
otwartych systemow?®. Zaktada ona nie tylko rozwdj instytucji szkoty oraz dosto-
sowanie si¢ do srodowiska jej funkcjonowania, lecz przede wszystkim transgre-
sje, czyli wychodzenie poza ustanowione dotad granice dziatania. Oznacza to,
ze instytucje edukacyjne, dzigki rozpoznaniu wewngtrznego potencjatu, moga
uczy¢ si¢ same siebie i — tworzac spolecznosci dydaktyczne, wnikajac w szersze

7 Por. m.in. opracowania z zakresu pedagogiki, psychologii czy socjologii: E. Chromiec
(2004), Dziecko wobec obcosci kulturowej, Gdansk: GWP; T. Lewowicki, J. Nikitoro-
wicz, A. Szczurek-Boruta (2010) (red.), Szkolnictwo z polskim jezykiem nauczania
w panstwach europejskich — stan, problemy i perspektywy, Biatystok — Cieszyn — War-
szawa: Uniwersytet w Biatymstoku, Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwer-
sytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Stowarzyszenie
Wspierania Edukacji Miedzykulturowej; E. Nowicka (2000) (red.), Polacy czy cudzo-
ziemcy? Polacy za wschodniq granicq, Krakow: ,,Nomos”; E. Ogrodzka-Mazur (2007),
Kompetencja aksjologiczna dzieci w miodszym wieku szkolnym. Studium porownawcze
Srodowisk zréznicowanych kulturowo, Katowice: US; M. Sobecki (2007), Kultura sym-
boliczna a tozsamosé. Studium tozsamosci kulturowej Polakow na Grodzienszczyznie
z perspektywy edukacji miedzykulturowej, Biatystok: Wydawnictwo Uniwersyteckie
,,Irans Humana”; A. Szczurek-Boruta (2007), Zadania rozwojowe miodziezy i edu-
kacyjne warunki ich wypetniania w Srodowiskach zroznicowanych kulturowo i go-
spodarczo, Katowice: US; M.M. Urlinska (2007), Szkota polska na obczyznie wobec
dylematow tozsamosSciowych. Na przyktadzie szkoly polskiej na Lotwie, Torun: UMK
D. Wojakowski (2007), Swojskos¢ i obcos¢ w zmieniajgcej sie Polsce, Warszawa: IFiS
PAN.

8 B.D. Golebniak (2004): Szkola wspomagajgca rozwdj, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwer-
ski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, Warszawa: PWN, s. 118; B. Adrjan
(2011), Kultura szkoty. W poszukiwaniu nieuchwytnego. Krakéw: Oficyna Wydawni-
cza ,,Jmpuls”.
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srodowisko — w aktywny sposob wlaczy¢ si¢ w ksztaltowanie przysztosci, a gtow-
nym obszarem dokonywania zmiany jest kultura szkoty®. Takie jej rozumienie jest
szczegolnie przydatne w srodowiskach wielokulturowych, w ktorych uczniowie
uczeszczaja zarowno do szkoty wiekszosciowej (kraju/kultury zamieszkania lub
czasowego pobytu), jak i szkoty mniejszosciowej (kraju/kultury pochodzenia).
Rozwdj organizacyjny szkoly w tym rozumieniu oznacza zmiang jej dotychcza-
sowej kultury — ze statycznej na kulture aktywna, wspotpracujaca, przejawiajaca
si¢ na trzech poziomach: transracjonalnym (wartos$ci), racjonalnym (postrzega-
nie wartosci w kontekscie norm, zwyczajow, oczekiwan, standardow spotecz-
nych) oraz subracjonalnym (osobiste do§wiadczenia i preferencje majace zrodta
w emocjach)'’. W tym konteksécie uwzglednia si¢ rowniez rzeczywiste potrzeby
uczniow, wraz z rozwijaniem poczucia ich sprawstwa w sprawach dotyczacych
szkoty, celow edukacyjnych, a takze dialogowa strategi¢ ksztalcenia, refleksy;j-
nos$¢ oraz poczucie zadowolenia z zycia.

Postrzeganie przez uczniow edukacji w szkotach z polskim jezykiem na-
uczania zostanie takze scharakteryzowane w nawigzaniu do opracowanej przez
Jerzego Nikitorowicza koncepcji edukacji miedzykulturowej, bedacej z jednej
strony — efektem zauwazenia i nadania znaczenia zjawiskom réznorodnosci kul-
turowej, uznania kompetencji kulturowych, skutkiem migracji, bezposredniej ko-
munikacji, modernizacji, styku kultur, z drugiej — stanowi wyzwanie i szczegdlne
zadanie edukacyjne: potrzebe i konieczno$¢ wzajemnego poznania, zrozumienia
i porozumienia, komunikacji, interakcji, wspotpracy i wspotdziatania w roznych
dziedzinach zycia!l. Takie rozumienie edukacji migdzykulturowej wskazuje na
nowy sposob reorganizacji pracy pedagogicznej, interpretowany w kategoriach
,»POMOCy W rozwoju, pomocy wzajemnej oraz ksztatcenia dla rozwoju” i tym
samym miedzykulturowa perspektywa w edukacji — to dwie wzajemnie krzyzu-
jace si¢ drogi: wyznacznikiem pierwszej jest wiedza wiodaca od poznania (nowy
kod kultury) do zrozumienia innej kultury (wiem, co nowy kod oznacza), druga
— odwolujaca si¢ do interakcji miedzyludzkich — przechodzi od hipotezy kon-
taktu z Innym do treningu kulturowego ,,wyobraz sobie, ze jeste$ Inny”. W re-
zultacie mozna wyrdzni¢ trzy poziomy pracy szkoty w zakresie realizacji zadan
edukacji migdzykulturowej: (a) dziedziczenia, utrwalania i pogtebienia wartosci
rdzennych, (b) nabywania i ksztatltowania na ich bazie warto$ci integrujacych
z Europa, ponadlokalnych, (c) swiadomego wyboru — w poczuciu wolnosci i od-
powiedzialnosci.

W badaniach wlasnych podjeto probe nakreslenia obrazu szkét polskoje-
zycznych w kontekscie oczekiwan edukacyjnych mlodego pokolenia Polakow

® Tamze.

10" A. Hildebrandt (2001), Koncepcja rozwoju organizacyjnego szkoty Dalina, [w:] E. Po-
tulicka (red.), Szkice z teorii i praktyki zmiany oswiatowej, Poznan: ,,Eruditus”, s. 110.

" J. Nikitorowicz (2009), Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa: WAIP,
s. 282-296.
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zyjacych na state lub przebywajacych czasowo w krajach Unii Europejskiej
(m.in. Austrii, Francji i Republiki Czeskiej)'2. W tym celu sformutowane pro-
blemy badawcze zostaly zawarte w pytaniach dotyczacych opinii uczniow na
temat: (1) czynnikéw uznanych przez nich za decydujace przy wyborze szko-
ty z polskim jgzykiem nauczania, (2) motywow uczgszczania do niej 1 korzysci
z tego wynikajacych, (3) poréwnania poziomu nauczania w szkole z polskim
jezykiem nauczania i w szkole wigkszosciowej danego kraju oraz (4) dalszych
planow edukacyjnych, w tym planéw zwigzanych z mozliwoscia studiowania,
pracy czy zamieszkania w Polsce.

W podjetych poczynaniach badawczych — uwzgledniajac przyjete zatozenia
teoretyczne — wykorzystano zard6wno metody ilosciowe, jak i jako$ciowe oraz
— opracowane na podstawie uznawanych w ich obrgbie procedur postepowania
badawczego — okreslone narzedzia badawcze. W ich doborze i/lub konstruowa-
niu (w przypadku narz¢dzi wtasnych) uwzgledniono teorie 1 wynikajace z nich
zatozenia dla podjetej problematyki badan. Szczegdlnie zwrdcono uwage na spe-
cyfike badan prowadzonych indywidualnie z dzieckiem/uczniem, w stosunku
do ktérych podstawowe zalozenia formutowane w metodologii zwracaja uwa-
ge nie tylko na empatyczng postawe badacza wobec jego obiektu badawczego,
lecz takze na aspekty etyki badawczej, wiedz¢ o poziomie refleksyjnosci dziecka
jako partnera w wywiadzie, jak i na metodyczne kompetencje samego badacza'>.
W analizie materialu empirycznego zastosowano redukujacy oraz rozbudowu-
jacy sposob przeksztalcenia danych, jak rowniez uwzgledniono zatozenia inter-
pretacyjnego podejscia do analizy sensow wypowiedzi w kontekscie: rozumienia
mysli 0s6b badanych, krytycznego rozumienia zdroworozsagdkowego oraz rozu-
mienia teoretycznego't. W sporzadzeniu pelnego opisu zjawisk wykorzystano
rowniez podejscie fenomenologiczne, polegajace na przejsciu od indywidual-
nych teksturalno-strukturalnych relacji znaczen i istoty przezy¢ badanych oséb

12 Badania zrealizowano w latach 2011-2014 w ramach grantu NCN: Edukacja dzieci
w polskich szkotach na obczyznie: strategie kulturalizacyjne — poczucie tozsamosci —
dystans kulturowy. Projekt badawczy nr N N106 428740. Kierownik projektu: dr hab.
prof. US Ewa Ogrodzka-Mazur, osoby uczestniczace w realizacji: dr Anna Gajdzica,
dr Urszula Klajmon-Lech, dr Gabriela Piechaczek-Ogierman, dr Aniela Rézanska,
mgr Alicja Hruzd-Matuszczyk — pracownicy Uniwersytetu Slaskiego, Wydziatu Etno-
logii i Nauk o Edukacji w Cieszynie.

3 1. Kopp, W. Lippitz (2001), Praktyka badan jakosciowych prowadzonych z dzieémi,
[w:] D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski (red.), Jakosciowe orientacje w badaniach peda-
gogicznych. Studia i materialy, £.6dz: UL, s. 158-160.

4°S. Kvale (2004), InterViews. Wprowadzenie do jakosciowego wywiadu badawczego,
Bialystok: Wydawnictwo Uniwersyteckie ,,Trans Humana”, s. 213-231; M.B. Miles,
A .M. Huberman (2000), Analiza danych jakosciowych, Biatystok: Wydawnictwo Uni-
wersyteckie ,,Trans Humana”; N.K. Denzin, Y.S. Lincoln (2009) (red.), Metody badan
jakosciowych, t. 1-2, Warszawa: PWN.
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do syntezy w postaci uniwersalnego opisu doswiadczen edukacyjnych i kulturo-
wych, reprezentujgcego grupe (grupy) jako calosc®.

W badaniach przeprowadzono obserwacj¢ etnograficzng, obejmujaca cztery
pelne fazy'®, uzupetniong jakosciowym, indywidualnym wywiadem narracyjnym,
umozliwiajgcym uzyskanie pelnego obrazu funkcjonowania ucznia w szkole pol-
skojezycznej oraz ilosciowymi badaniami ankietowymi, wzbogaconymi analiza
dokumentow, m.in. dziennikow zaje¢, kronik szkolnych, stosowanych w szkotach
programow i podrecznikow, autorskich programéw wychowawczych. W wywia-
dzie narracyjnym wzi¢to udziat 120 wychowankow ze szkot polskojezycznych,
a badaniami ankietowymi objeto 473 ucznidéw (por. wykres 1), w tym 306 dzieci
(65%) ze szkoly podstawowej (132 osoby z nizszych i 174 z wyzszych klas) oraz
167 gimnazjalistow (35%) z klas I-111"".

SZKOLA POLSKOJEZYCZNA W KONTEKSCIE OCZEKIWAN
EDUKACYJNYCH UCZNIOW — WYNIKI BADAN

Charakteryzujac oczekiwania uczniow wobec szkoty z polskim jezykiem na-
uczania zwrdcono uwage na czynniki, ktore zostaty uznane przez nich za decy-
dujace przy wyborze szkoty z polskim jezykiem nauczania. Motywy jej wyboru
badano na podstawie 8 propozycji: (a) wlasny wybor, (b) decyzja rodzicow, (c)
namowa kolegéw, (d) dobra opinia szkoly, (e) jezyk nauczania, (f) zaintereso-
wania, (g) mozliwo$¢ kontaktow z rodzing i réwiesnikami w Polsce oraz (h) chgé
podjecia w przysztosci studiow. Dzieci ze szkot podstawowych oraz mtodziez
gimnazjalna miata takze mozliwo$¢ wybrania i podania odpowiedzi innej niz
wskazane, przy czym uczniowie byli proszeni o wybranie sposréd wszystkich
mozliwosci 3 propozycji.

15 C. Moustakas (2001), Fenomenologiczne metody badan, Biatystok: Wydawnictwo
Uniwersyteckie ,,Trans Humana”, s. 147—-149.

K. Konarzewski (2000), Jak uprawiaé badania oswiatowe. Metodologia praktyczna,
Warszawa: WSIP, s. 113—114; M. Angrosino (2010), Badania etnograficzne i obser-
wacyjne. Niezbednik badacza. Metodologia, Warszawa: PWN; A.M. Chodynicka,
J. Wieckowska (2005), Wywiad kulturowy, [w:] K. Stemplewska-Zakowicz, K. Krejtz
(red.), Wywiad psychologiczny. T. 3. Wywiad w roznych kontekstach praktycznych,
Warszawa: Pracownia Testow Psychologicznych PTP, s. 370-394.

W badaniach uczestniczyli uczniowie z nastepujacych szkot: Szkolny Punkt Konsul-
tacyjny im. Jana III Sobieskiego przy Ambasadzie RP w Wiedniu (Austria), Szkolny
Punkt Konsultacyjny im. A. Mickiewicza przy Ambasadzie RP w Paryzu (Francja),
Szkolny Punkt Konsultacyjny im. $w. Jadwigi przy Ambasadzie RP w Pradze i Szkota
Podstawowa z polskim jezykiem nauczania w Czeskim Cieszynie (Republika Czeska).
Aktualnie badania sa kontynuowane w szkotach polskoj¢zycznych w Anglii i Danii.

16
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Wykres 1. Liczba badanych uczniow w poszczego6lnych krajach i typach szkot

Uczgszezanie do szkotly polskojezycznej jest — w opinii 78% badanych — de-
cyzja rodzicow (por. wykres 2 i 3). Liczba wybordéw tego czynnika w poszczego6l-
nych $rodowiskach nie ro6zni si¢ istotnie statystycznie. W indywidualnych uza-
sadnieniach uczniowie wskazuja z jednej strony na przywiazanie ich rodzicéw do
kultury i tradycji kraju pochodzenia i tym samym potrzebe zachowania ciggto$ci

H Austria
m R.Czeska - Praga

80‘;%) mR.Czeska - Cz.Cieszyn
Z(())O//‘; B Francja
50%
40%
30%
20%
10%

0%

a — wlasny wybor, b — decyzja rodzicéw, c — namowa kolegdw, d — dobra opinia szkoty,
e — jezyk nauczania, f— zainteresowania, g — mozliwo$¢ kontaktow z rodzing i réwiesni-
kami w Polsce, h — che¢ podjecia w przysztosci studiéw, i — inne

Wykres 2. Motywy wyboru szkoty polskoj¢zycznej w opinii uczniow ze szkoty podsta-
wowej
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a — wlasny wybor, b — decyzja rodzicéw, ¢ — namowa kolegdéw, d — dobra opinia szkoty,
e —jezyk nauczania, f— zainteresowania, g — mozliwos¢ kontaktow z rodzing i roéwiesni-
kami w Polsce, h — che¢ podjecia w przysztosci studiow, i — inne

Wykres 3. Motywy wyboru szkoly polskojezycznej w opinii mtodziezy gimnazjalnej

polskiego dziedzictwa kulturowego, a z drugiej — oceniajac w wigekszosci pozy-
tywnie decyzje rodzicoOw — zwracajg uwage na liczne trudnosci wynikajace z fak-
tu réwnoczesnego uczeszczania do szkoty wigkszosciowej i mniejszosciowej
(oprocz dzieci z Czeskiego Cieszyna, ktore realizuja obowiazek szkolny tylko
w szkole z polskim jezykiem nauczania). Najcze$ciej odwotujg si¢ do obcigzen
zwigzanych z: podwdjna liczba zadan domowych, wymogiem nabywania spraw-
nosci komunikatywnych w dwéch i1 wiecej jezykach, koniecznoscig dalekich do-
jazdow do szkoty polskojezycznej, poswigcaniem jednego dnia weekendowego
na dodatkowa nauke (szkoly najczesciej prowadzg zajecia popotudniami i/lub
W sobote), mniejszg liczba wolnego czasu przeznaczonego na swobodng zabawe
czy kontakty z rowiesnikami.

Kolejnym wskazywanym motywem byta samodzielnie podj¢ta przez bada-
nych decyzja. Wypowiedziato si¢ w ten sposob 28% ucznidw ze szkoly podsta-
wowej 1 23% mlodziezy gimnazjalnej, przy czym nie ma istotnych roéznic staty-
stycznych w odniesieniu do przyjetych w analizach zmiennych dotyczacych pfei,
wyksztalcenia rodzicéw czy rodzaju szkoty.

Mniejsze znaczenie — w poroOwnaniu z poprzednimi czynnikami — maja:
polski jezyk nauczania, wybrany przez 19,8% badanych oraz ch¢é podjecia
w przysztosci studiow w Polsce i/lub mozliwo$¢ wykorzystania wiedzy zdoby-
tej w szkole mniejszosciowej w pdzniejszej edukacji w aktualnym kraju poby-
tu — wskazana przez 11,9% uczniéw. Mtode pokolenie zyjace w Srodowiskach
zroznicowanym kulturowo, a szczeg6élne na pograniczu polsko-czeskim, zwraca
uwagge na potrzebe¢ dobrej znajomosci jezyka polskiego przydatng w codziennych
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kontaktach, ktorg zapewnia przede wszystkim edukacja szkolna. Podobne dekla-

racje sktadajg uczniowie mieszkajagcy w Paryzu, podkreslajac zwiazek uczenia

si¢ jezyka z mozliwoscia kontaktow z rodzing i rowiesnikami w Polsce.

Dobra opinig szkoty polskojezycznej przy jej wyborze kieruje si¢ 14,2%
dzieci ze szkoty podstawowej i tylko 3% uczniow z gimnazjum. Czynnik ten
traci na znaczeniu wraz z dorastaniem milodziezy, ktora w okre§laniu swych
potrzeb edukacyjnych zaczyna samodzielnie ocenia¢ i zarazem docenia¢ jako-
Sciowy wizerunek szkoty. Starsi uczniowie podkreslaja w swych wypowiedziach
wystepujaca czgsto roznice w rozumieniu okreslenia — dobra opinia szkoty, ktora
moze by¢ formutowana w wymiarze iloSciowym (statystycznym) — na podsta-
wie wylacznie uzyskiwanych wynikow w testach koncowych czy liczbie absol-
wentow podejmujacych np. studia lub w wymiarze jako$ciowym — wspierajagcym
osobowy rozwoj. Ten drugi wymiar jest postrzegany przez badanych za bardziej
wlasciwy, ale rzadziej realizowany w praktyce — zarowno w szkole wigkszoscio-
wej, jak 1 polskojezycznej, przy czym opinie te sg bardzo zblizone we wszystkich
badanych srodowiskach. Wskazujg tym samym na bardziej statyczny niz dyna-
miczny charakter funkcjonowania szkoly polskojezycznej, ktora nie jest jeszcze
w peli — w kontekscie przyjetych zatozen teoretycznych — organizacjg (kulturg)
uczacy si¢ — aktywng i wspotpracujacg w plaszczyznie transracjonalnej, racjonal-
nej i subracjonalnej. Potwierdzajg to zarazem obserwacje zaje¢ szkolnych oraz
analizy opracowanych programoéw wychowawczych i efekty ich wdrozenia.

Okreslajac zwigzek miedzy czynnikami decydujagcymi o wyborze szkoty
z polskim jezykiem nauczania przez uczniow ze szkoly podstawowej a $rodo-
wiskiem ich statego zamieszkania lub czasowego pobytu (por. wykres 4), mozna
wskazaé, ze:

* uczniowie z Francji istotnie czgsciej niz ich rowiesnicy z Republiki Czeskiej
kieruja si¢ dobra opinig szkoty (¥2 = 6,6 przy p < 0,05 dla df = 1) oraz wlasng
decyzja w jej wyborze (y2 = 4,6 przy p < 0,05 dladf=1),

* dzieci z Czeskiego Cieszyna istotnie czgsciej niz ich réwiesnicy z Wiednia
deklarujg przydatno$¢ uczenia si¢ jezyka polskiego (x2 = 4,9 przy p < 0,05
dladf=1),

* uczniowie z Paryza istotnie cze$ciej niz dzieci z Czeskiego Cieszyna
X2 = 4,9 przy p < 0,05 dla df = 1) oraz ich rowiesnicy z Wiednia
(x2 = 8,2 przy p < 0,05 dla df = 1) wskazuja na znaczenie szkoty polskoje-
zycznej w wyborze przysztych studiow.

W przypadku mlodziezy gimnazjalnej (por. wykres 5) zwiazki te ksztattuja
si¢ nastepujaco:

* miodziez z Francji istotnie czesciej niz jej rowiesnicy z Austrii i Republiki
Czeskiej — Czeskiego Cieszyna kieruje si¢ potrzeba kontaktow z rodzing i ro-
wiesnikami w Polsce (y2 = 6,6 przy p < 0,05 dladf=1),
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» gimnazjalisci z Czeskiego Cieszyna istotnie cze$ciej niz ich rowiesnicy
z Wiednia deklarujg przydatnos¢ uczenia si¢ jezyka polskiego (x2 = 4,6 przy
p<0,05dladf=1),

* uczniowie z Wiednia istotnie cze¢$ciej niz ich koledzy z Czeskiego Cieszyna
kieruja si¢ wlasng decyzjg przy wyborze szkoty polskojezycznej (x2 = 6,3
przy p <0,05 dladf=1).
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Wykres 4. Motywy wyboru szkoty polskojezycznej przez uczniow ze szkoty podstawo-
wej a Srodowisko zamieszkania

Zarowno w indywidualnych wypowiedziach, jak i w badaniach ankietowych
poproszono ucznidéw o wskazanie motywow uczeszezania do szkoty z polskim
jezykiem nauczania i korzysci z tego wynikajacych. Kategoryzacja uzyskanych
odpowiedzi umozliwita ich zgrupowanie w dwa podstawowe obszary — kulturo-
wo-edukacyjny, obejmujacy nauke jezyka polskiego i poszerzenie wiedzy o pol-
skiej historii 1 kulturze oraz spofeczny — zwigzany z potrzeba kontaktow z rowies-
nikami.
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Wykres 5. Motywy wyboru szkoty polskojezycznej przez mtodziez gimnazjalng a $ro-
dowisko zamieszkania

We wszystkich badanych $rodowiskach 75,7% uczniow (por. wykres 6) —
bez wzgledu na typ szkoty, pte¢ i wyksztatcenie rodzicow — za najwazniejszg ko-
rzy$¢ wynikajacg z uczeszczania do szkoly polskojezycznej uznato nauke jezyka
polskiego i podnoszenie sprawnosci komunikacyjnej w tym jezyku.

Najwiecej wskazan w tym zakresie zawieraja deklaracje dzieci ze szkotly
podstawowej w Pradze (82%), a najmniej gimnazjalistow w Paryzu (59%). Wy-
nika to zapewne z faktu, ze po pierwsze — dla wigkszo$ci badanych uczniow
w Pradze — Republika Czeska jest czasowym miejscem pobytu, ze wzgledu na
okresowa prace rodzicow w duzych, miedzynarodowych korporacjach i — poza
szkotg polskojezyczna — uczegszczaja oni przede wszystkim do elitarnych, pry-
watnych szkoét z francuskim lub angielskim czy amerykanskim jezykiem na-
uczania, a nie czeskim. Z kolei — dla wigkszos$ci badanej mtodziez gimnazjalne;j
w Paryzu — Francja jest jej krajem urodzenia i uczniowie realizujg podstawowy
obowiazek szkolny wytacznie w szkotach francuskich. Zréznicowanie kulturowe
badanych srodowisk, jak i indywidualne biografie uczniéw przektadajg si¢ tym
samym na ich oceng korzysci wynikajacych z uczeszczania do szkoty z polskim
jezykiem nauczania.
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R.Czeska - Cz.Cieszyn

® Francja

a — znajomos¢ jezyka polskiego, b — znajomo$¢ polskiej historii i kultury, ¢ — kontakty
z rowiesnikami,SP — szkota podstawowa, G — gimnazjum

Wykres 6. Motywy uczeszczania do szkoty z polskim jezykiem nauczania i korzysci
z tego wynikajace w opinii ucznidow ze szkot podstawowych i mlodziezy
gimnazjalnej

44,8% badanych postrzega korzysci uczgszczania do szkoly w poznawaniu
polskiej historii i kultury, przy czym taka deklaracje sktada ponad polowa gim-
nazjalistow (52,7%) oraz 37% ucznidow ze szkot podstawowych. Uzyskane rezul-
taty potwierdzaja zarowno obserwacja zaje¢ szkolnych, podczas ktorych realizo-
wane s3 cele, tresci i zadania wynikajace z podstawy programowej dla uczniow
polskich uczacych si¢ za granica'®, jak i indywidualne wypowiedzi badanych,
wskazujace — na rosngce wraz z wiekiem — zainteresowanie historig i kultura
kraju pochodzenia. Dodatkowym zrédlem wiedzy sa takze — bezposredni przekaz
od rodzicéw oraz krewnych mieszkajacych w Polsce oraz informacje pochodzace
z Internetu, czasopism i ksiazek, jak rowniez udziat uczniow w dziataniach po-
dejmowanych przez lokalne osrodki polonijne w danym kraju.

Przeprowadzona analiza skupien umozliwita wylonienie trzeciego — pod
wzgledem liczby wskazan — motywu uczeszczania do szkoty z polskim jezykiem
nauczania i wynikajacych z niego korzysci, ktory respondenci okreslili skrotowo
— kontakty z rowie$nikami. Maja one znaczenie dla 38% mtodziezy gimnazjal-
nej oraz 17% uczniow ze szkoly podstawowej. Przypisywanie przez badanych

18 Podstawa programowa dla uczniow polskich uczgcych sie za granicq. Warszawa 2010,
MEN. http://www.polska-szkola.pl/file.php/1/Podstawa_programowa INTERNET.pdf
(01.09.2014).
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znaczenia relacjom spotecznym wynika z typowej dla tego wieku rozwojowego
potrzebie kontaktow z innymi, niemniej jednak w srodowiskach zréznicowanych
kulturowo stajg si¢ one jednym z podstawowych wyznacznikéw konstruowane;j
tozsamosci spotecznej. Dotychczas prowadzone badania potwierdzaja, ze w toku
spotecznych porownan kazda jednostka poszukuje jednoczes$nie podobienstw,
jak rowniez réznic typu Ja—Inny. Zdaniem Jerzego Nikitorowicza, tozsamos¢
jednostki ksztattuje si¢ w konkretnym srodowisku i kulturze, w toku nabywa-
nia informacji o sobie, drugim cztowieku i §wiecie zarowno przez identyfikacje
z innymi (upodobnianie), jak rowniez przez réznicowanie i znajdowanie wlasne;j
odrebnos$ci. Zatem ksztattowanie tozsamosci ma charakter procesualny, zmienny
i dynamicznie rozrastajacy si¢. Jednostka ksztattuje ja pod wplywem doswiad-
czen nabywanych w konkretnych kontekstach spotecznych w wyniku poréwnan
i odniesien do My i Inni. Warto takze zaznaczy¢, ze dazenie do rozpoznawania
i dookreslania samego siebie wynika z podstawowych tendencji motywacyjnych
cztowiceka'. Wskazane w indywidualnych wypowiedziach badanych uczniow
rozne typy kontaktéw spolecznych sa wynikiem nabywania przez nich kompe-
tencji warunkujacych efektywne radzenie sobie w okreslonego typu sytuacjach
spotecznych, obejmujacych: (1) sytuacje intymne (kompetencje warunkujace
efektywnos¢ zachowan w bliskich kontaktach interpersonalnych z innymi osoba-
mi, takze wywodzacymi si¢ z innych kultur), (2) sytuacje ekspozycji spotecznej

19 J. Nikitorowicz (2005), Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykul-
turowej. Gdansk: GWP, s. 61-62, 97. Por. takze m.in. opracowania: M. Argyle (2002),
Psychologia stosunkow miedzyludzkich, Warszawa: PWN, s. 133-139; M. Jarymo-
wicz (1992), Tozsamos¢ jako efekt rozpoznawania siebie wsrod swoich i obcych, [w:]
P. Boski, M. Jarymowicz, H. Malewska-Peyre (red.), Tozsamos¢ a odmiennosé kultu-
rowa, Warszawa: IP PAN, s. 215; E. Ogrodzka-Mazur (2005), Kompetencje spoleczne
dzieci a realizacja zadan rozwojowych w okresie poznego dziecinstwa (na przykta-
dzie uczniow z pogranicza polsko-czeskiego), [w:] T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta,
B. Grabowska (red.), Przemiany spoleczno-cywilizacyjne i edukacja szkolna — problemy
rozwoju indywidualnego i ksztaltowania si¢ tozsamosci, Cieszyn — Warszawa — Kra-
kow: US — Filia w Cieszynie, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, s. 343-353; E. Ogrodzka-Mazur (2014), Tozsamos¢ kulturowa
dzieci, rodzicow i nauczycieli — miedzy etnicznosciq a integracjqg, [w:] E. Ogrodzka-
-Mazur, U. Klajmon-Lech, A. Rozanska, Tozsamos¢ kulturowa, religijnosé i edukacja
religijna postrzegana z perspektywy spotecznosci polskich szkot na obczyznie. Cieszyn
— Torun: Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wydawnictwo
Adam Marszatek, s. 53-98; G. Piechaczek-Ogierman (2014), Kompetencje spoteczne
uczniow w srodowisku wielokulturowym, [w:] A. Gajdzica, G. Piechaczek-Ogierman,
A. Hruzd-Matuszczyk, Edukacja postrzegana z perspektywy dzieci, rodzicow i nauczy-
cieli ze szkot z polskim jezykiem nauczania w wybranych krajach europejskich, Cieszyn
— Torun: Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wydawnictwo
Adam Marszatek, s. 52-94; R. Stefanska-Klar (1995), Rozwdj kompetencji spotecznych
dziecka a proces socjalizacji — wybrane zagadnienia, [w:] E. Mandal, R. Stefanska-Klar
(red.), Wspélczesne problemy socjalizacji, Katowice: US, s. 24.
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(kompetencje warunkujace efektywnos¢ zachowan, w ktorych jednostka jest
obiektem uwagi i potencjalnej oceny ze strony oséb wywodzacych sie z grup/
kultur wigkszo$ciowych i mniejszosciowych) oraz (3) sytuacje wymagajgce
asertywnosci (kompetencje warunkujace efektywnos¢ zachowan nastawionych
na realizacj¢ wlasnych celow czy potrzeb przez wywieranie wptywu na innych
lub opieranie si¢ wplywowi innych)®.

Okreslajac zwigzek miedzy motywami uczeszczania do szkoty polskoje-
zycznej 1 korzysciami z tego wynikajacych a srodowiskiem statego zamieszkania
lub czasowego pobytu ucznidow, mozna stwierdzi¢, ze srodowisko nie rdéznicuje
istotnie wyboréw wsrod dzieci ze szkot podstawowych, natomiast w przypadku
gimnazjalistow zwigzki te ksztaltuja si¢ nastepujaco (por. wykres 7):

* milodziez z Wiednia istotnie czgSciej niz jej rowiesnicy z Paryza wskazuje na
korzys$ci wynikajace ze znajomosci jezyka polskiego (y2 = 6,3 przy p < 0,05
dladf=1),

» gimnazjalisci z Czeskiego Cieszyna istotnie rzadziej niz ich rowiesnicy
z Wiednia (¥2 = 13,6 przy p < 0,05 dla df = 1) oraz z Paryza (2 = 4,0 przy p
< 0,05 dla df = 1) deklarujg znaczenie kontaktow z rowiesnikami.

Srodowisko; Srednie wazone

Lambda Wilksa= 84663, F(12, 391,86)=2,1210, p=,01496
Dekompozycja efektywnych hipotez
Pionowve stupki oznaczajg 0,95 przedzialy utnosci

1 .2 e smman an tamamrs b srmama e s

Austria R.Czeska - Cz Cieszyn
R.Czeska - Praga Francja

Srodowisko

7 gnaliza statystyczna ANOVA umowna,
iztotne pozo=stajq tylko wyniki Chi-kvwadrat

a — znajomos¢ jezyka polskiego, b — znajomo$¢ polskiej historii i kultury, ¢ — kontakty
z rowiesnikami, d — inne

Wykres 7. Korzysci wynikajac z uczeszezania do szkoly polskojezycznej w opinii mlo-
dziezy gimnazjalnej a srodowisko zamieszkania

20 Typologia sytuacji spotecznych zostata zaczerpnigta z Kwestionariusza kompetencji
spotecznych, opracowanego przez A. Matczak. Por.: A. Matczak (2001), Kwestiona-
riusza kompetencji spotecznych. Podrecznik, Warszawa: Pracownia Testoéw Psycholo-
gicznych PTP, s. 11.
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Charakteryzujac obraz szkét polskojezycznych w kontekscie oczekiwan
edukacyjnych mtodego pokolenia Polakow zyjacych na state lub przebywaja-
cych czasowo w krajach Unii Europejskiej, warto réwniez uzupetni¢ go o ich
opinie dotyczace porownania poziomu nauczania w szkole z polskim jezykiem
nauczania i w szkole wigkszosciowej danego kraju. Obowigzkowe uczeszczanie
do szkoty wigkszosciowej (wymagane zaswiadczeniem przy zapisie do szko-
ty z polskim j¢zykiem nauczania) i pelne funkcjonowanie w danym systemie
o$wiatowym jest z jednej strony — naturalng sytuacja edukacyjng i spoteczng dla
wszystkich badanych, natomiast z drugiej — funkcjonowanie w rodzinie miesza-
nej narodowosciowo i/lub wyznaniowo czy bycie imigrantem stwarza im wiele
probleméw w wymiarze indywidualnym (tozsamo$ciowym) i spoteczno-kulturo-
wym, w tym problemoéw zwigzanych z nauka.

Wskazania uczniow dotyczace porOwnania poziomu nauczania w szkole
wigkszos$ciowej i mniejszosciowej utworzyty trzy porownywalne skupienia: 37%
badanych ocenia poziom szkot wigkszosciowych jako wyzszy, 38,5% postrzega
go jako taki sam, a zdaniem 24,5% uczniéw — jest on nizszy. Wskazania te wa-
runkuje istotnie zar6wno wiek badanych, jak i ich srodowisko zamieszkania (por.
wykres 8).

60% i;

40%
20%
0%

® Austria

m R.Czeska - Praga
R.Czeska - Cz.Cieszyn

H Francja

a— wyzszy, b — porownywalny (taki sam), ¢ — nizszy, SP — szkota podstawowa, G — gim-
nazjum

Wykres 8. Poziom nauczania w szkole wickszo$ciowej i mniejszo§ciowej w opinii ba-
danych uczniow

65% ucznidw z Wiednia 1 ich 45% rowiesnikow z Paryza ocenia wyzej
poziom nauczania w migjscowych szkotach wiekszosciowych niz w szkole
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polskojezycznej. Z kolei 33% badanych z Pragi oraz 59% gimnazjalistow z Cze-

skiego Cieszyna przypisuje ksztalceniu prowadzonemu w tych placowkach zde-

cydowanie nizszym poziom. W interpretacji uzyskanych wynikow badan nalezy
wzig¢ po uwagg kilka istotnych czynnikow:

»  w szkotach wigkszosciowych w Paryzu, Pradze i w Wiedniu badani ucznio-
wie realizujg pelny program nauczania zgodny z obowigzujacym w danym
kraju systemem o$wiatowym i ucze¢szczaja do szkoty codziennie;

» szkota polskojezyczna, podlegajaca formalnie polskiemu MEN, funkcjonuje
w systemie ksztatcenia uzupelniajacego w zakresie jezyka polskiego, wie-
dzy o Polsce (historia, geografia, wiedza o spoteczenstwie i kulturze) oraz
ksztalcenia zintegrowanego w nizszych klasach szkoly podstawowej, a na-
uka w niej odbywa si¢ jeden raz w tygodniu;

* uczniowie z Czeskiego Cieszyna realizujg pelny obowigzek szkolny w szkole
z polskim jezykiem nauczania, ktora podlega prawnie czeskiemu ustawo-
dawstwu.

Wymienione uwarunkowania réznicuja tym samym opinie uczniow do-
tyczace poroOwnania poziomu nauczania obu typow szkoét w srodowiskach ich
statego lub czasowego pobytu. W odniesieniu do szkét podstawowych analiza
statystyczna potwierdza, ze:

* badani z Wiednia istotnie czg¢$ciej niz ich rowiesnicy z Pragi (2 = 16 przy p
< 0,05 dla df = 1) oraz Czeskiego Cieszyna (y2 =33 przy p <0,05 dladf=1)
wskazujg na wyzszy poziom nauczania w szkolach wigkszo$ciowych i istot-
nie rzadziej — niz w pozostalych srodowiskach — Ze jest on nizszy;

» zkolei uczniowie z Czeskiego Cieszyna istotnie czg¢sciej niz dzieci z Wiednia
(x2 = 5,3 przy p < 0,05 dla df = 1) oraz Paryza (y2 = 6,3 przy p < 0,05 dla
df = 1) deklaruja porownywalny poziom nauczania w obu typach szkot.

Na poziomie gimnazjum zwigzki te ksztattuja si¢ nastepujaco:

* milodziez z Wiednia istotnie cze$ciej niz badani z Czeskiego Cieszyna
(x2 =40 przy p < 0,05 dla df = 1) przypisuje wyzszy poziom nauczania szkol-
nictwu wigkszosciowemu;

» gimnazjalisci z Czeskiego Cieszyna istotnie cz¢$ciej niz ich rowiesnicy z Pa-
ryza (2 =17 przy p < 0,05 dla df = 1) oraz Wiednia (y2 =41 przy p <0,05 dla
df = 1) wskazuja na nizszy poziom nauczania w szkotach wigkszo$ciowych.
Podje¢te w opracowaniu rozwazania zamyka charakterystyka dalszych pla-

now zyciowych badanych, w tym planéw zwigzanych z mozliwoscia studiowa-

nia, pracy czy zamieszkania w Polsce. Jest ona istotna z punktu widzenia zarowno
poznania przysztych zamierzen naszego mtodego pokolenia zyjacego aktualnie

w Europie, jak 1 przygotowywania roznego typu spotecznych, kulturowych i edu-

kacyjnych programow wspierajacych miodziez w sytuacji czasowego przyjazdu

lub powrotu do kraju pochodzenia. Rezultaty dotychczas prowadzonych badan

w tym zakresie na pograniczu polsko-czeskim pozwolity uchwyci¢ zmiennos¢,

czyli dynamike aspiracji edukacyjnych mlodziezy zaolzianskiej. U schylku
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pierwszej dekady nowego stulecia znacznie wigcej badanych osoéb (o0 31,1%) niz
w porownywalnych badaniach w roku 1993, zamierzato w przysztosci studiowac
zaréwno w polskich, jak i czeskich uczelniach wyzszych i ksztalci¢ si¢ na stu-
diach podyplomowych. Uzyskanie przez uczniow wyksztatcenia $redniego i po-
maturalnego byto tym samym niewystarczajgce, aby mogli oni dobrze funkcjo-
nowac¢ we wspotczesnej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej i realizowac swoje
plany edukacyjne, w tym zawodowe. Tylko 15% badanych (1994 — 43%) ocenito
swoj start na studia jako trudniejszy, w zwiazku z ukonczeniem polskiej szkoty
sredniej, 57% mtodziezy (1993 — 30%) byto zdania, ze jej szanse w porownaniu
z rowiesnikami uczacymi si¢ w czeskich szkotach sg takie same, a 28% uczniow
(1994 — 27%) sadzilo, ze po ukonczeniu polskiej szkoly bedzie im tatwiej osig-
gngé wyzszy poziom wyksztalcenia®!,

Jak wskazujg aktualnie uzyskane wyniki, wigkszos¢ badanych rozwaza
w przyszto$ci mozliwos¢ statych Iub czasowych kontaktow z Polska, przy czym
najwiecej tego typu deklaracji sktadajg dzieci i mlodziez z Paryza (73%), gimna-
zjali$ci z Pragi (71%) oraz uczniowie z wiedenskich szkot podstawowych (60%).
Mozna réwniez zauwazy¢ wyrazng tendencje, zgodnie z ktorg we wszystkich
badanych srodowiskach, z wyjatkiem Austrii, wraz z wiekiem wzrasta zaintere-
sowanie mtodziezy krajem pochodzenia. Gimnazjali$ci z Paryza istotnie czgsciej
niz ich rowiesnicy z Wiednia (x2 = 8,7 przy p <0,05 dla df = 1) wskazuja na tego
typu przyszle plany, podobnie uczniowie z Czeskiego Cieszyna — w porownaniu
z kolegami z Wiednia — istotnie czesciej deklarujg mozliwos¢ studiowania, pracy
czy zamieszkania w Polsce (¥2 = 5,2 przy p < 0,05 dla df = 1). Szkota polsko-
jezyczna i prowadzona w niej edukacja migdzykulturowa moze w tym zakresie
stanowi¢ swoisty ,,pomost” utatwiajacy uczniom z jednej strony systematyczne
poznawanie i1 rozumienie kultury pochodzenia, a z drugiej — otwieranie si¢ na in-
nych i inne kultury. Strukturalne i trafne dziatania edukacyjne powinny by¢ takze
podjete w naszym kraju, aby pomdc mtodziezy powracajacej czasowo lub na
state z emigracji ,,odnalez¢ si¢” w nowym otoczeniu kulturowym i zniwelowaé
skutki ponownego procesu readaptacji kulturowej*.

21 A. Gajdzica, E. Ogrodzka-Mazur (2009), Szkota na Pograniczu jako srodowisko ksztat-
towania aspiracji i planow edukacyjnych miodziezy, [w:] T. Lewowicki, E. Ogrodz-
ka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.), Poczucie tozsamosci i stosunek mlodziezy do
wybranych kwestii spotecznych — studium z pogranicza polsko-czeskiego. Cieszyn
— Warszawa — Torun: Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam Marszatek,
s. 190-225.

H. Grzymata-Moszczynska (2014), Wybrane koncepcje teoretyczne dotyczgce prze-
kazywania mtodym pokoleniom kultury ojczystej w warunkach emigracji, [w:] D. Pra-
szatowicz, J. Kulpinska (red.), Mlodziez polska na obczyznie — zadania edukacyjne.
Krakow: PAU, s. 185-201.

22
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KONKLUZIJE

Nakreslona charakterystyka oczekiwan edukacyjnych uczniow wobec szkot

polskojezycznych funkcjonujagcych w wybranych krajach europejskich umozli-
wia — w podsumowaniu — sformutowanie najwazniejszych wnioskow:

uczeszezanie do szkoly polskojezycznej jest powodowane w przypadku
wickszosci badanych dzieci z klas [I-VI szkoty podstawowej oraz z klas -111
gimnazjum decyzja rodzicow wynikajacag z ich przywigzania do kultury
i tradycji kraju pochodzenia i tym samym potrzeby zachowania cigglosci
polskiego dziedzictwa kulturowego. Sami uczniowie zwracaja uwage na
liczne trudnosci wynikajace z faktu rownoczesnego uczeszcezania do szko-
ly wigekszosciowej i mniejszosciowe], odwolujac si¢ najczesciej do obcigzen
zwigzanych ze zwickszong liczbg zadan domowych, wymogiem nabywania
sprawnosci komunikatywnych w dwoch i wiecej jezykach, koniecznoscia
dalekich dojazdow do szkoly polskojezycznej, poswigcaniem jednego dnia
weekendowego na dodatkowa nauke, mniejsza liczbg wolnego czasu prze-
znaczonego na swobodng zabawe czy kontakty z rowieSnikami,
uczniowskie motywy uczeszczania do szkoty z polskim jezykiem nauczania
1 wynikajace z tego korzysci grupuja si¢ w dwa podstawowe obszary — kultu-
rowo-edukacyjny, obejmujacy nauke jezyka polskiego i poszerzenie wiedzy
o polskiej historii i kulturze oraz spofeczny, bedacy rezultatem nabywania
przez nich kompetencji, warunkujacych efektywne radzenie sobie w okre$lo-
nego typu sytuacjach spotecznych — intymnych, ekspozycji spotecznej oraz
sytuacjach wymagajacych asertywnosci,

badani nie potrafig jednoznacznie poréwnac i oceni¢ poziomu nauczania
w szkole wigkszosciowej 1 mniejszosciowej, przy czym wyksztalcenie jest
traktowane przez mtode pokolenie — swiadome zaréwno szans, jak 1 ograni-
czen, ktore niesie zycie w srodowiskach zréznicowanych kulturowo — jako
srodek realizacji w pozyskaniu pozadanego miejsca w strukturze spoteczno-
-zawodowej oraz jest/staje si¢ warto$cig pozadang dla niej samej, sktadni-
kiem i warunkiem jakosci zycia,

wigkszo$¢ uczniow rozwaza w przyszitosci mozliwos¢ statych lub czaso-
wych kontaktéw z Polska, zwigzanych przede wszystkim ze studiowaniem
oraz pracg zawodowg. Nakreslone przez nich przyszte zamierzenia i plany
edukacyjne wskazuja na realng ocene swoich szans i mozliwosci dalszego
ksztatcenia, odzwierciedlajaca przede wszystkim tendencj¢ do uzyskiwania
wyzszego poziomu wyksztatcenia w systemach o§wiatowych krajow aktual-
nego statego lub czasowego pobytu.

Szkota polskojezyczna, aby by¢ postrzegang zardwno przez grupy/kultury

mniejszosciowe, jak i grupy/kultury wigkszosciowe jako organizacja (kultura)
uczgcg sie — powinna w dalszym ciggu czynic starania na rzecz trafnego rozpozna-
wania swojego wewngtrznego potencjalu i — tworzgce spotecznosci dydaktyczne
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—w aktywny sposob wiaczaé si¢ w szersze srodowisko kulturowe. Funkcjonujac
w europejskiej 1 $wiatowej przestrzeni wielokulturowej ma jednak wazne zobo-
wigzanie — edukacj¢ migdzykulturowa, przygotowujaca dzieci i mtodziez do zy-
cia i radzenia sobie w tej przestrzeni.
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Abstract: What has been undertaken in this study in the context of educational expectations
of the young permanently or temporarily living in the EU countries (e.g. Austria, France,
the Czech Republic) is an attempt at outlining an image of schools with Polish as the
teaching language. To achieve this, the formulated research problems have been comprised
in the questions concerning learners' opinions on: (1) the factors considered by them as
decisive in choosing the school with Polish as the teaching language, (2) the motivation
to attend this school and the resulting benefits, (3) comparing the learning results in the
Polish school abroad to those in the majority school, (4) further educational and life plans,
including plans of studying, working or living in Poland.

The theoretical-methodological framework of the study is the concept of school as
a learning organization, based on the theory of change, theory of organization, and the
theory of open systems. This concept assumes not only the development of the institution
of school and adjustment to its environment but also (and most of all) transgression, or
going beyond the so far established limits of activity. The main field in which the change
takes place is the culture of school, manifested at three different levels: trans-rational,
rational, and subrational. What is also considered in this context are learners' real needs,
along with developing learners' feeling of agency in school matters and educational aims,
the dialogue strategy of teaching, reflectiveness and the feeling of life satisfaction.



