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Abstract

The article argues that writing is not a result but an integral part of historical research. Based on
findings from the field of history education and good practices of public history, it aims to
deconstruct the process of forging a historiographical narrative, from formulating the claim and
arguments to the final, publishable version of the manuscript. It discusses the issues of adequate
contextualization of the source analysis that should take into consideration both state of the art
academic standards and readers’ prior knowledge as well as their cognitive potential and expecta-
tions. A meticulous editing process is also regarded as part of research (not just post-processing),
involving teamwork or outsourcing, where critical feedback helps identify loopholes in the process
of research design, of building arguments and drawing conclusions. If skillfully implemented, it
should strengthen the communicative power of the manuscript and enhance its outreach. The
opportunities offered by artificial intelligence (Al) in this process are also discussed.
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Najnowszy polski podrgcznik metodologii historii, ktorej przedmiotem jest teo-
retyczna refleksja nad historig jako nauka, wyraznie oddziela ,,czynnosci po-
znawcze historyka”, do ktérych zalicza ,,ustalanie faktow, ich wyjasnianie
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1 interpretacje, warto§ciowanie i ocene”, od ,,efektow prowadzonych przez his-
toryka badan”, wsrdd ktorych wymienia ,,r6zne formy przedstawiania przesztosci,
miedzy innymi w formie materialnej, pisanej czy wizualnej”'. Niniejszy artykut
traktuje natomiast pisanie nie tyle jako sposob prezentacji poczynionych uprzed-
nio ustalen, ale jako narzedzie badawcze czy wrecz metod¢ badawcza historii.
Ufam, ze refleksja nad kolejnymi fazami procesu budowania narracji jest nie
tylko ¢wiczeniem myslowym, lecz moze mie¢ takze walor praktyczny i przyczy-
ni¢ si¢ do udoskonalenia poszczegodlnych elementdw tej pracy i jej ,.efektow”.
Wydaje si¢ to naglacg potrzeba zarowno w swietle wymogow stawianych pracom
historycznym przez (niektorych) wydawcow, zwlaszcza redakcje czasopism, jak
i w $wietle konkurencji na rynku ksiggarskim, w tym réwniez ze strony spraw-
nych pisarsko nie-historykow podejmujacych tematyke historyczna. Niejedno-
krotnie styszatam pytanie: ,,JJak to si¢ dzieje, ze ich prace zyskuja popularnos¢
i ksztaltuja opini¢ publiczna, a historycy pisza gtownie dla innych historykow, ale
nawet wérod nich oddzwiek bywa niewielki?”*.

W swojej argumentacji korzystam z dorobku dwdch subdyscyplin historycz-
nych, z ktérymi jestem zwigzana od co najmniej kilkunastu lat: dydaktyki historii
i public history, a takze z do§wiadczen historiograficznych, wtasnych i zastysza-
nych.

Dydaktyka historii jest mocno osadzona w nauczaniu szkolnym i pozaszkol-
nym’. Choé w niewielkim stopniu i raczej od niedawna zajmuje si¢ tym, jak
uczy¢ pisa¢ teksty historyczne, a grono badaczy specjalizujacych si¢ w tej dzie-
dzinie jest do$¢ waskie, to jednak w ostatnich latach badania te wyraznie przy-
spieszaja”.

Znacznie bogatszy dorobek maja dydaktyczne studia nad czytaniem ,,jak his-
toryk” i mysleniem historycznym. Peter Seixas wyrdznit sze$¢ zasadniczych skta-
dowych myslenia historycznego: myslenie przyczynowo-skutkowe, okreslanie
doniostosci historycznej, dostrzeganie ciaglo$ci 1 zmiany, uwzglednianie perspek-
tyw historycznych, poszukiwanie dowodow zrodtowych, dostrzeganie etycznego
wymiaru interpretacji przesztosci’. Sam Wineburg wyodrebnit w czytaniu histo-
rycznym: uzrédlowienie (sourcing), czyli mozliwie precyzyjne okreslenie autor-
stwa, miejsca i czasu powstania zrddta; kontekstualizacjg, czyli okreslenie
kontekstu historycznego, w ktéorym Zrddlo powstato; ,bliskie czytanie” (close

I Ewa Domanska, Jan Pomorski, ,,Wstep”, w Wprowadzenie do metodologii historii, red. Ewa
Domanska i Jan Pomorski (Warszawa: PWN, 2022), 10.

2 Zostato ono postawione takze podczas sesji zorganizowanej podczas panelu zorganizowa-
nego w ramach konferencji ,,Metodologia historii: Wspoélczesne wyzwania i mozliwosci”
w Poznaniu 9 grudnia 2022 r. Przedstawione wowczas refleksje leza u podstaw niniejszego
tekstu.

3 Postulat nieograniczania dydaktyki historii do metodyki jej nauczania formutuja od lat
zwlaszcza dydaktycy niemieccy, a w $lad za nimi m.in. Jerzy Maternicki, ,,Pojecie,
przedmiot, zadania i funkcje dydaktyki historii”, Wiadomosci Historyczne 35, 1 (1992):
13-22.

4 Szczegodtowa literatura przedmiotu znajduje sie¢ w przypisach do fragmentow, przywotuja-
cych konkretne ustalenia.

5 The Historical Thinking Project, www.historicalthinking.ca (dostgp: 1.12.2023).
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reading), czyli zwracanie uwagi na znaczgce szczegdty; wreszcie koroboracje,
czyli konfrontacje analizowanego przekazu z informacjami z innych zrédet®.

Prowadzac swoje badania, Peter Seixas, Sam Wineburg, Daisy Martin czy
Chauncey Monte-Sano przygladali si¢ temu, jakie czynnosci intelektualne wyko-
nujg badacze akademiccy, gdy analizuja zrddta historyczne. Zastanawiali sig¢
takze, jak ich zwyczaje i praktyki przetozy¢ na edukacje¢ szkolna, aby nauczy¢
miodziez korzystania ze zrodet i literatury przedmiotu. Ja wybratam podejscie
odwrotne: na podstawie dobrych praktyk szkolnych, zaobserwowanych lub wy-
pracowanych — gtownie przez Chauncey Monte-Sano, Susan De La Paiz i Jeffreya
Nokesa’ — i idacych za nimi wnioskow, mowiacych o tym, Ze rozwinigte umie-
jetno$ci pisania korzystnie wplywaja na rozwoj myslenia historycznego ucz-
niéw®, uzasadniam, ze tworzenie narracji historycznych nie jest efektem
procesu badawczego, lecz jego czescig sktadowa, a proces pisania jest elementem
pracy badawczej historyka.

Z kolei historia w przestrzeni publicznej (public history) kladzie nacisk na
komunikatywno$¢ — przystepno$¢ i atrakcyjnos¢ — przekazéw historycznych
z my$la o publicznodci, ktérej uwage 1 zasoby (czasowe, pieni¢zne, mentalne
i inne) chce przyciagna¢ i wykorzysta¢’. Na kilku przyktadach pokaze, jak
konkretne praktyki i narzedzia stosowane w historii publicznej — takie jak out-
sourcing, storytelling, wizualizacja czy wykorzystanie sztucznej inteligencji —
wplywaja na prowadzenie badan nad przeszto$cia.

6 Sam Wineburg, Daisy Martin, Chauncey Monte-Sano, Reading Like a Historian: Teaching
Literacy in Middle and High School History Classrooms — Aligned with Common Core State
Standards (New York: Teachers College Press, 2012); Sam Wineburg, Historical thinking
and other unnatural acts: Charting future of teaching the past (Philadelphia: Temple
University Press, 2001). Por. Historical Thinking for History Teachers: A New Approach to
Engaging Students and Developing Historical Consciousness, red. Tim Allender (New York:
Routledge, 2020).

7 Jeffrey Nokes, Susan De La Paz, ,,Writing and Argumentation in History Education”, w The
Wiley International Handbook of History Teaching and Learning, red. Scott Alan Metzger,
Lauren McArthur Harris (Wiley: Hoboken, 2018), 551-578; Jeffrey Nokes, ,,Historical
Reading and Writing in Secondary School Classrooms”, w Palgrave Handbook of Research
in Historical Culture And Education, red. Mario Carretero, Stefan Berger, Maria Grever
(Palgrave Macmillan: London, 2017), 553-571; Chauncey Monte-Sano, Amina Allen,
,Historical Argument Writing: The Role of Interpretive Work, Argument Type, and
Classroom Instruction”, Reading and Writing 32 (2019): 1383-1410; Chandra L. Alston,
Chauncey Monte-Sano, Mary Schleppegrell, Kimberly Harn, , Teaching Models of
Disciplinary Argumentation in Middle School Social Studies: A Framework for Supporting
Writing Development”, Journal of Writing Research 13, 2 (2021): 285-321. Por. tez Joanna
Wojdon, Piszgc o wieloetnicznosci (Wroctaw: Uniwersytet Wroctawski, 2020).

8 Chauncey Monte-Sano, ,,Beyond Reading Comprehension and Summary: Learning to Read
and Write in History by Focusing on Evidence, Perspective, and Interpretation”, Curriculum
Inquiry 41, 2 (2011): 212-249; Susan De La Paz, Mark Felton, Chauncey Monte-Sano,
Robert Croninger, Cara Jackson, Jeehye Shim Deogracias, Benjamin Polk Hoffman,
,Developing Historical Reading and Writing with Adolescent Readers: Effects on Student
Learning”, Theory & Research in Social Education 42, 2 (2014): 228-274.

9 Po polsku zob. Historia w przestrzeni publicznej, red. Joanna Wojdon (Warszawa: PWN,
2018).
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PROBLEMY BADAWCZE, TEZY | ARGUMENTY

Zacznijmy od dydaktyki i od prac Chauncey Monte-Sano, zwigzanej z Uniwersy-
tetem Stanforda, a potem Uniwersytetem Michigan. W poczatkach swojej kariery
naukowej badata, jak nauczyciele wspieraja (lub nie) rozwdj umiejetnosci two-
rzenia narracji historycznych przez licealistdéw. Badania te byly prowadzone
w USA, jednak wnioski pasuja takze do sytuacji w Polsce, o czym mogtam si¢
przekona¢ migdzy innymi podczas rozméw z polskimi nauczycielami, prowadzo-
nych w latach 2021-2022 w ramach dyskusji nad nowg formutg arkusza matural-
nego z historii: wielu nauczycieli w ogoéle nie uczy pisaé, a jesli zadajag swoim
uczniom prace pisemne, to proponowane tematy ktada nacisk na sprawdzenie
stopnia opanowania faktografii'’. Efekt jest taki, ze pisane niewprawng reka
wypracowania majg charakter ,,zrzutOw pamigci”, to znaczy uczniowie pisza
bez wigkszego tadu i sktadu wszystko, co wiedza, na przyktad o rewolucji ame-
rykanskiej albo — w Polsce — o ,,stosunkach polsko-krzyzackich w XV wieku”,
za$ nauczyciele oceniaja glownie stopien wysycenia tekstu faktografig''.

Punktem wyjscia do poprawy tej sytuacji jest, zdaniem zaréwno Nokesa, jak
i Monte-Sano, sproblematyzowanie samego tematu pracy. Moze to by¢ na przy-
ktad przedstawienie go w formie tak zwanego pytania kluczowego, ktore ukie-
runkuje poszukiwania uczniéw i pomoze ustrukturyzowac ich wypowiedzi, a przy
tym zwykle dziata tez motywujaco. Sa wigksze szanse, ze uczen zechce rozwiktac
zagadke lub przedstawi¢ swoje zdanie, gdy zamiast zreferowania ,,stosunkéw
polsko-krzyzackich”, bedzie miat rozstrzygnaé, czy XV wiek przesadzit ostatecz-
nie o klesce Zakonu Krzyzackiego albo w ktorym momencie losy Zakonu Krzy-
zackiego zostaly przesadzone, albo sformutowac inny problem, wymuszajacy
zajecie stanowiska — przyjecie lub odrzucenie postawionej tezy albo zapropono-
wanie rozwigzania — i jego uzasadnienie. Takie ujecie tematu wymusza selekcje
faktow wedlug przyjetego klucza i ich zaprezentowanie w szerszym konteksScie
historycznym, bo dopiero to nada narracji moc przekonywania. Zaréwno selekcja,
jak 1 kontekstualizacja — jeden z filaréw ,,czytania jak historyk” — to czynnos$ci
badawcze, a nie prezentacyjne. Zatem postawienie problemu, sformutowanie
tezy, dobor argumentow i dowodow ich stusznos$ci oraz wyjasnienie za pomocg
kontekstu historycznego, ze rzeczywiscie potwierdzaja argumenty, to dziatania,
ktore nie tylko budujg narracje, ale takze ukierunkowujg poszukiwania, a zatem sg
etapem na drodze dochodzenia do wnioskdw.

10 Chauncey Monte-Sano, ,,Qualities of Historical Writing Instruction: A Comparative Case
Study of Two Teachers’ Practices”, American Educational Research Journal 45, 4 (2008):
1045-1079. Niektérzy nauczyciele sa przekonani — bazujac takze na publikacjach
dydaktycznych sprzed potwiecza i starszych — Ze uczniowie nie dorosli do pracy badawczej:
stawiania 1 rozwiazywania probleméw w oparciu o kwerendy. Tymczasem Wineburg
wielokrotnie wykazywat, ze umiej¢tnie pokierowani licealisci badania prowadzi¢ potrafia,
a Bruce Lesh stwierdza, ze po latach praktyki szkolnej moze to samo powiedzie¢ takze
o uczniach szkoly podstawowej, zob. Bruce Lesh, Developing Historical Thinkers:
Supporting Historical Inquiry for All Students (New York: Teachers College Press, 2023).

11" Chauncey Monte-Sano, ,,What Makes a Good History Essay? Assessing Historical Aspects
of Argumentative Writing”, Social Education 76, 6 (2012): 294-298.
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Analiza kazdej z wyzej wymienionych czynnosci moze stawia¢ sobie nie tylko
cele edukacyjne, przyczyniajac si¢ do opracowania strategii dydaktycznych, ktore
pomoga wyksztalci¢ u ucznidéw umiejetnosci pisania wypracowan o tematyce
historycznej. Moze ona takze wptyna¢ na praktyki zawodowych historykow,
z ktorych wielu zapewne nigdy nie pobieralo systematycznej nauki pisania. Sa-
dzac po ofercie kursow, publikacji, ale i po wzmiankach samych badaczy, $wia-
dome doskonalenie warsztatu pisarskiego zyskuje na popularnosci'”. Nie chodzi
przy tym o porady w rodzaju, jak skonczy¢ z prokrastynacja i zabra¢ si¢ do pracy
albo ze rozprawa powinna mie¢ wstep, przeglad literatury, rozdziaty i zakoncze-
nie, a w bibliografii nalezy wyodrgbni¢ zrodia i literature (lub jeszcze jej kate-
gorie). Chodzi raczej o to, jak zaprzac pisanie do warsztatu badawczego, aby
piszac, doskonali¢ badania.

Do tego, ze dobrze postawiony problem ustawia badania i ich prezentacje,
zapewne przekonywac nie trzeba. Umiejetnos¢ dostrzezenia i sformutowania prob-
lemu, a nie tylko zakreslenie obszaru zainteresowan badawczych, potrafi przesa-
dzi¢ o przyznaniu grantu lub przyjeciu artykutu do druku. Dotyczy to nie tylko
humanistyki, a w naukach §cistych czy przyrodniczych jest wrgcz norma. Tymcza-
sem redaktorka uznanego czasopisma z obszaru badan nad historig Zydow zalila sie
na swoim profilu w mediach spotecznosciowych, ze kolejne nadestane do redakcji
artykuly nie stawiaja zadnych probleméw, nie precyzuja celu badan'>. Dobrze, jesli
takie teksty zostang odestane do korekty w procesie wydawniczym, gorzej jesli
ukazuja si¢ drukiem, doktadajac swoja cegietke do niskiej oceny publikacji his-
torycznych. Nomina sunt odiosa, nie bede wiec przytacza¢ przyktadow, ale sadze,
ze kazdy jest w stanie wymieni¢ je na podstawie wiasnych lektur.

Tymczasem w obszarze zainteresowan dydaktyki historii znajduje si¢ stawia-
nie pytan i formulowanie problemow badawczych w sposob, ktory pozwolitby
zwroci¢ uwagge na istotne aspekty analizowanych zagadnien i pokazaé ich zwig-
zek ze §wiatem znanym z przesztosci lub — co edukacyjnie jeszcze cenniejsze —
z terazniejszos$ci. Jak pisze Monte-Sano, tezy w historiografii dotycza przede
wszystkim przyczyn i skutkéw wydarzen historycznych (na przyktad oceny zna-
czenia poszczegdlnych przyczyn i skutkéw), doniostosci historycznej (na przy-
ktad co powinnismy dzi§ pamigtac i upamigtniac), ciggtosci i zmiany (na przyktad
gdzie wida¢ postep lub regres) oraz perspektyw historycznych (na przyktad dla-
czego ludzie robili to, co robili; jakie warunki wplywaly na zycie ludzi)'*.

Te tak zwane pytania kluczowe skupiajg uwage uczniow (i czytelnikow), ale
takze zmuszajg formulujacego je (w naszym przypadku — badacza) do refleksji
nad ,,i co z tego” (and so what?). Co wynika z moich badan? Jakie jest ich
znaczenie? A jesli ustalenie ,,i co z tego” sprawia trudno$¢, jest nieprzekonujace,
to by¢ moze nalezy na nowo przemysle¢ zakres badan — chronologiczny, geo-

12 Jeden z ciekawszych, cho¢ dzi§ juz nadgryziony z¢bem czasu, poradnikow dotyczacych
pisania rozpraw humanistycznych opracowatl Umberto Eco: Umberto Eco, Jak napisac prace
dyplomowq. Poradnik dla humanistow (Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego, 2007).

13 Poniewaz byt to profil osobisty, nie bedg przywolywaé danych osobowych.

14 Cyt. za: Wojdon, Piszgc o wieloetnicznosci, 18.
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graficzny, problemowy, baze zrodtowa, lepiej odnies¢ do literatury przedmiotu —
tak aby badania nie byly $wiatem samym dla siebie.

Wracamy zatem do stwierdzenia, ze problemy i pytania kluczowe nie tylko
buduja strukture publikacji, lecz takze ksztattujg poszukiwania. Trzeci akapit ni-
niejszego artykutu dotyczyt wlasnie owego ,.,and so what?”. Nie traktuj¢ uznania,
ze pisanie jest integralng czgscia badan, jako eksperymentu myslowego, a zatem nie
bede odnosi¢ si¢ do filozofii historii, natomiast wykorzystam dorobek dydaktyki
i public history. Kwalifikacja taka jest wazna w $wietle funkcjonujgcych praktyk
publikacyjnych, a refleksje nad nig mogg mie¢ przetozenie na praktyke.

W szkole zazwyczaj to nauczyciel formuluje gléwny problem, czyli temat
pracy, natomiast uczniowie pracuja nad argumentacja, na ktora sktadajg si¢ tezy
1 ich uzasadnienia, a czasem takze antytezy, czyli argumenty przeciwne zajmo-
wanemu przez badacza stanowisku, w toku wywodu obalane. Chauncey Monte-
-Sano, tworzac strategie edukacyjne wdrazajace ucznidow do pisania prac
historycznych, sformutowala cechy dobrej tezy bedgcej podstawg argumentacii,
a takze tezy lepszej i najlepszej. Dobra teza argumentacyjna dotyczy postawio-
nego w tekscie problemu. Wydaje si¢ to oczywiste, gdy si¢ o tym pisze, jednak
w praktyce spotykamy przeciez teksty naukowe z licznymi dygresjami lub nawet
w glownym nurcie odbiegajace tematycznie od gtownego problemu (o ile w ogole
zostal on postawiony). Teza lepsza zawiera, wedlug Monte-Sano, bardziej prze-
mys$lang analize tematu, pokazujac wiedzg i kompetencje autora. W tezie najlep-
szej odzwierciedla si¢ poglebiona analiza zagadnienia i zarysowujg si¢ autorskie
koncepcje interpretacji'”.

Moja teza, ktéra glosi, ze rozwinicte umiejetnosci pisania majg korzystny
wplyw na efekty badan historycznych, miesci si¢ zapewne gdzie$s miedzy pozio-
mem dobrym a lepszym. Prac¢ nad nig zaczynatam od zapisu, zZe istnieje zwigzek
migdzy pisaniem a badaniami. Nast¢pnie dodatam kierunek tego zwigzku, piszac
o ,,wplywie umiejetnosci pisania na prowadzenie badan”. W koncu przydzielitam
wartos$ci zarowno umiejetnosciom, jak i wptywowi. Gdybym byta w stanie wy-
kaza¢ to na przyklad za pomocg badan empirycznych i podeprze¢ danymi licz-
bowymi, mogtabym swojg teze jeszcze udoskonali¢. Formutowatam ja zatem
w kilku podejsciach. Praktyka polegajaca na kolejnych iteracjach doskonalenia
tekstu zgodna jest nie tylko z zaleceniami Monte-Sano, ale takze pochodzacymi

z popularnych poradnikéw dotyczacych pisania'®.

REDAKCJA | KOREKTA

Podczas zamknigtego spotkania na Uniwersytecie Wroctawskim pewien do§wiad-
czony amerykanski prawnik, autor ksigzek o tysigcach cytowan, tak przedstawiat
etapy pracy nad rozprawami doktorskimi oraz wtasnymi publikacjami: ,,Zaczy-

15 Za Wojdon, Piszqc o wieloetnicznosci, 25.
16 Zob. np. Joseph M. Williams, Joseph Bizup, Style: Lessons in Clarity and Grace (Hoboken,
NIJ: Pearson, 2021) oraz wczesniejsze wydania tego poradnika, obecnego na rynku od 1981 r.
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namy od sformulowania problemu badawczego, tezy i ogodlnego planu. Potem
piszemy tak, jakbysmy «z glowy» tlumaczyli czytelnikowi, o co nam chodzi.
W kolejnym etapie obudowujemy tekst literaturg przedmiotu, wprowadzajac wy-
nikajace z niej korekty i uzupeinienia. Kolejnych kilka wersji to wynik prac
redakcyjnych — cyzelowania tekstu pod katem precyzji i komunikatywno$ci prze-
kazu”. Zapewne funkcjonuja takze inne podej$cia, ale na ogot pozostaja one
swego rodzaju tajemnicg warsztatu poszczegolnych badaczy. Prawdopodobnie
promotorzy podczas seminariow udzielaja dobrych rad w tym zakresie swoim
studentom i doktorantom, budujac przy okazji relacje uczen-mistrz. Warto bytoby
przeprowadzi¢ systematyczne badania nad procesem wdrazania mtodych adeptow
nauki historycznej do czynnosci pisania. Wspomniane spotkanie, w ktérym
uczestniczytam w 2023 roku, bylo bodaj pierwszym w mojej karierze spotkaniem
przedstawiajacym w sposob usystematyzowany, jak pracowac nad manuskryptem
i jak wdraza¢ do takiej pracy studentow.

Moéwca podkreslal, ze migdzy kolejnymi podejsciami dzieto powinno sig¢ ,,0d-
leze¢”, aby autor mogt spojrze¢ na nie krytycznym okiem, jak na tekst obcy. Nie
chodzi przy tym jedynie o to, aby wyeliminowa¢ btedy natury jezykowej, od
ortografii po powtdrzenia wyrazow, bledy merytoryczne w rodzaju niewtasci-
wych dat, nazwisk, miejsc, cytatow, lecz takze — co istotne z punktu widzenia
pisania jako badania — by dostrzec luki w rozumowaniu, stabosci dowodow,
pominiete lub znieksztatcone przekazy.

Tutaj — juz poza wskazdéwkami ze wspomnianego spotkania — mozna zapro-
ponowac rozwigzania z zakresu dydaktyki historii, a mianowicie zastosowanie do
wlasnego tekstu jednej z technik doskonalgcych aktywne czytanie. Moze to by¢
na przyktad stworzenie planu tekstu w postaci pytan zadawanych poszczegolnym
akapitom. Spogladajac na taki plan jesteSmy w stanie szybko ocenié, o czym tak
naprawdg pisaliSmy, z jakim przekazem konfrontujemy czytelnika. Czy nasz tekst
naprawde skupia si¢ na zagadnieniach zwigzanych z tematem, czy moze ginie
w dygresjach? Czy tok rozumowania jest spdjny i logiczny, czy przeskakuje
z watku na watek, by nastgpnie powroci¢ i znowu uciec?

Pomocne moze by¢ takze etykietowanie akapitow ze wzgledu na czas, miej-
sce, glowne postaci albo watki, na ktorych uwypukleniu nam zalezy. Wowczas
spojrzenie z lotu ptaka pozwoli zweryfikowa¢ ramy chronologiczne czy geogra-
ficzne przedstawianych tresci, a takze przekonaé si¢, komu przypisujemy spraw-
stwo tudziez czy 1 w jakich kontekstach wystepuja wyroéznione watki.

Dobrze si¢ sprawdza metoda opracowana przez Raymonda Nkwenti Fru w od-
niesieniu do podrecznikéw szkolnych'’. Fru zaproponowat, aby wyjsé od
prostego okreslenia, gdzie, kiedy, kto i co robi w poszczeg6élnych partiach pod-
recznika. Zestawienie kolejnych miejsc, czasu, sprawcoéw i czynno$ci pozwala
wycigga¢ wnioski o miejscu i czasie akcji, ale takze o tym, kto jest sprawczym
podmiotem, a kto obiektem dziatan innych — 0s6b albo bezimiennych procesow.

17 Raymond Nkwenti Fru, ,,A Comparative Analysis of Reunification Discourses in
Cameroonian History Textbooks” (praca doktorska napisana pod kierunkiem prof. Johanesa
Wassermanna, University of KwaZulu-Natal, 2017).
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Ich nagromadzenie, wraz z okre$leniami towarzyszacymi, §wiadczy o tym, jakie
elementy uznane zostaly za istotniejsze od innych (przypisano im doniostosc),
a takze z czyjej perspektywy prowadzona jest narracja. Sekwencja czynnosci
pozwala z kolei $ledzi¢ ciagi przyczynowo-skutkowe, tudziez uktady diachronicz-
ne. Z kolei sekwencja podmiotow odzwierciedla spdjnos$¢ narracji lub jej brak,
jesli podmiot stale si¢ zmienia'®. Spojrzenia te odpowiadaja typom myslenia
historycznego, wyréznionym przez Petera Seixasa (z niewielkimi modyfikacja-
mi).

Zatem korekta jako element procesu pisarskiego to nie tylko zabieg technicz-
ny, stuzacy lepszej prezentacji ustalen, lecz takze — podobnie jak sproblematyzo-
wanie tematu, ustalenie ,,i co z tego?” czy sformutowanie argumentéw — element
procesu badawczego, zwlaszcza wtedy, gdy za analizg idzie skorygowanie argu-
mentacji lub tez przeformutowanie tezy, jesli okazuje si¢, ze argumenty jej nie
potwierdzaja.

Powyzsze uwagi nie wyrazaja oczekiwania, ze kazdy autor begdzie zawsze
przeprowadzal drobiazgowa analiz¢ kazdego fragmentu tekstu ani twierdzenia,
Ze sama zawsze ja przeprowadzam. Do§wiadczenia z prac seminaryjnych studen-
tow pokazuja jednak, ze nawet wycinkowa dekonstrukcja wybranych fragmentow
uwrazliwia autorow i podnosi jako$¢ tekstow tworzonych po jej przeprowadzeniu.

WSPOLPRACA

Zdarza sie jednak, ze piszacym brak dystansu do wtasnego dzieta i widzg w nim
to, co zobaczy¢ chca, a nie to, co rzeczywiscie si¢ tam znajduje lub co znalez¢ by
si¢ mogto/powinno. Kolejne iteracje czytania i korygowania prowadza do depre-
sji albo euforii, ale nie do postgpu w badaniach. Warto wowczas zaangazowaé
nowa, niezalezng par¢ oczu.

W przypadku pracy w pojedynke etap badania, rozumianego jako droga do
poczynienia ustalen, moze zachodzi¢ niejako niezaleznie od pisania lub przed
przystapieniem do pisania. Teoretycznie mozna w mys$lach sproblematyzowaé
pole badawcze i1 przeprowadzi¢ tok rozumowania, a nastgpnie od razu ubra¢ je

18 Dr Ewa Wozniak-Wawrzyniak wykorzystata metod¢ Fru w swoim doktoracie, by pokazac,
ze wspotczesne polskie podreczniki przedstawiaja wydarzenia 1989 r. w Polsce jako
rozgrywke na szczytach, z silnym sprawstwem przypisywanym ludziom wiadzy PRL,
wpisujac t¢ narracj¢ w ramy dyskursu postzaleznosciowego (Ewa Wozniak-Wawrzyniak,
,leoria transformacji a dyskurs postzalezno$ciowy. Narracja o Polsce lat 1988-2004
w szkolnych podrgcznikach do historii dla szkét ponadpodstawowych” (praca doktorska pod
kierunkiem Joanny Wojdon, Uniwersytet Wroctawski, 2023)). W swoich wilasnych
wprawkach ustalitam m.in. ze rewolucje rosyjskie 1917 r. w podrgcznikach z okresu PRL
przedstawiane byty jako przewroty patacowe, a ,,lud” pojawial si¢ tam jedynie w tle i wbrew
obowiazujacej ideologii jako bierny obiekt, a nie sita napgdowa rewolucji (Joanna Wojdon,
~Rewolucje 1917 r. w Rosji w polskich podrecznikach z okresu PRL”, referat wygloszony
podczas Migdzynarodowej konferencji naukowej ,,Dni ktore wstrzasnely $wiatem?
Rewolucje w imperium rosyjskim w 1917 r. (Przebieg, konsekwencje, pamigc)”, Wroctaw
30 XI -1 XII 2017).
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we wilasciwe stowa. Watpie jednak, aby takie pisanie od razu koncowego tekstu
bylo osiggalne w praktyce, nawet w przypadku osoéb, ktore maja tak zwane
,lekkie pioro”.

Aby jednak moc wiaczy¢ do badan inne osoby, trzeba zwerbalizowaé whasne
ustalenia lub tez wyrazi¢ je w inny sposob — np. graficzny. Nie da si¢ bowiem
wejs¢ bezposrednio do cudzych mysli. W tym tez kontekscie przytaczam grafike,
zaczerpnigta z Internetu, dobrze obrazujaca przewage pisania nad ,,czystym”
mysSleniem. Idac za metaforg z obrazka, szklanka pisania ,tapie” wode przecie-
kajaca przez palce myslenia, nadaje jej strukture i zapewnia trwato§¢. Pozwala tez
komu$ innemu z tej wody skorzystaé'®.

Zalaczona ilustracja $wiadczy zarazem o tym, ze mysli mozna komunikowac
nie tylko za pomoca stéw. Popularne narzekania méwia o powrocie do kultury
obrazkowej, ale malarstwo historyczne ma znacznie dtuzszg histori¢ niz memy.
Od dawna tez wywiera niematy wpltyw na ksztaltowanie zbiorowych wyobrazen
o przesztosci. Badania potwierdzaja, ze znaczny udzial w przekazywaniu wiedzy
i ksztaltowaniu tozsamosci historycznej maja filmy’". Ich tworzenie ma takze

@MianiCrenTIVE

19 Tlustracja z profilu: Lengdung Tungchamma, ,,«I'm not a writer» shouldn’t stop you from
writing. Writing is a tool for thinking”, Facebook, 14.10.2023,

(dostep: 1.12.2023).
20 Np. Peter Seixas, ,,Popular Film and Young People’s Understanding of the History of Native
American—White Relations”, History Teacher 26, 3 (1993): 351-370.


https://www.facebook.com/LengdungT/posts/pfbid02zN8ZMpdnkiPxYzTtLo6LdQy116fSyJ139UK53kKiUDf2bJW8CTwBb6QiHH1QXeGgl
https://www.facebook.com/LengdungT/posts/pfbid02zN8ZMpdnkiPxYzTtLo6LdQy116fSyJ139UK53kKiUDf2bJW8CTwBb6QiHH1QXeGgl
https://www.facebook.com/LengdungT/posts/pfbid02zN8ZMpdnkiPxYzTtLo6LdQy116fSyJ139UK53kKiUDf2bJW8CTwBb6QiHH1QXeGgl
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wymiar badawczy, podobnie jak tworzenie gier komputerowych. Aby w mechanice
gry zapisa¢ procesy historyczne, trzeba je drobiazgowo zdekonstruowac i zadbac
o to, by po zlozeniu w gr¢ odpowiadaly zaktadanym interpretacjom historycz-
nym’'. Pozawerbalne $rodki wyrazu wymagaja bardzo rygorystycznej selekcji
materialu, tak aby nidst on oczekiwany przekaz, uwzgledniajac przy tym mozli-
wosci 1 ograniczenia medium. W procesie tworzenia mogg zrodzi¢ si¢ pytania
wymagajace przeprowadzenia dodatkowych badan. Miatam okazje towarzyszy¢
pracy Marii Franczak, ktéra szyta str6j wzorowany na modzie z przetomu XIX
i XX wieku. Przekonatam sie, jak wielu badan o charakterze historycznym wy-
magat kazdy etap — ustalenie wygladu i konstrukcji stroju (w tym elementow
niewidocznych), dobranie odpowiednich materiatow i technik krawieckich, pozna-
nie praktyk zwigzanych z noszeniem poszczegolnych elementéw””. Podobne ba-
dania prowadza odtworcy rzemiosta wojennego lub dawnych technik produkcji.

W historiografii akademickiej wcigz jednak to tekst pisany jest podstawowa
formg finalnego komunikowania wynikéw badan. Bardziej zroznicowane formy
pojawiaja si¢ na etapach posrednich. Na przyktad wizualizacje pozwalajg uchwy-
ci¢ trendy w danych statystycznych, a w formie map mentalnych (mind maps)
shuza jako podstawa do konstruowania narracji z uwzglgdnieniem skomplikowa-
nych sieci powigzan™. Autorzy poradnikow dotyczacych pisania zalecaja szki-
cowanie przedstawianych treSci w formie scenek, co ma nada¢ opisom
plastyczno$¢ i1 spersonifikowac narracje, uwzgledniajac preferencje czytelnikow.
Zdecydowanie tatwiej jest im podazaé za postaciami ,,z krwi i ko$ci” niz za
abstrakcyjnymi pojeciami’*. W przygotowaniu tekstu przydaja sie wigc techniki
tak zwanego storytellingu, czyli budowania historii zawierajacych bohateréw,
akcje 1 emocje. Stosowanie takich technik i, bardziej ogolnie, przywigzywanie
wiekszej wagi do etapu tworzenia narracji wskazywatabym jako jedng z odpowie-
dzi na pytanie o to, dlaczego przekazy nie-historykéw dotyczace przesziosci
skutkuja szerszym rezonansem spotecznym niz teksty historykdw.

Waznym etapem przygotowania przez historykow tekstu pisanego bywaja
wystgpienia ustne — wyktady lub referaty, ktorym czesto towarzyszg prezentacje
multimedialne. Sg to narzedzia wymiany mysli, pozwalajace szybko uzyskaé
informacj¢ zwrotng. Duze znacznie ma tu podejScie samego referenta oraz pu-
blicznosci, a takze warunki wyglaszania referatu. Mozna to robi¢, improwizujac
lub odczytujac napisany juz tekst™ . Publicznos¢ moze by¢ zachecana do dyskusji

21 Np. Playing with the Past: Digital Games and the Simulation of History, red. Matthew
Wilhelm Kapell, Andrew BR Elliott (New York: Bloomsbury, 2013).

22 Maria Franczak, ,Rekonstrukcja mody dawnej jako element historii w przestrzeni
publicznej — studium przypadku” (praca magisterska na kierunku historia w przestrzeni
publicznej w Uniwersytecie Wroctawskim, napisana pod kier. Joanny Wojdon, Wroctaw
2022).

23 Por. Barbara Jakubowska, Maciej Swirski, ,,Wykorzystanie metody Buzana na lekcjach
historii w szkole $redniej”, Wiadomosci Historyczne 34, 4 (1991): 241-244. Ostatnio
dostatam szkic rozdziatu do monografii wieloautorskiej w formie mind map.

24 Joseph M. Williams, Joseph Bizup, Lessons in Clarity and Grace (Boston: Pearson, 2014).

25 Poradniki pisania zalecaja, by w procesie korekty czyta¢ wlasny tekst na glos. Wskazuja, ze
dopiero wtedy stycha¢ rytm i akcent, uwypuklajacy istotne tresci (wedlug Williamsa
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albo, przeciwnie, ograniczana — przez organizatorOw lub samego prelegenta.
Notabene, praktyka pokazuje, ze dyskusja, jesli si¢ odbywa, na ogo6t dotyczy
doboru zrodet i literatury, metod ich analizy czy wyciagnigtych wnioskow, ale
nie formy prezentacji.

W polskiej kulturze akademickiej krytyczna lektura tekstow przed publikacja
funkcjonuje chyba jeszcze gorzej niz krytyczna dyskusja nad referatami. Nawet
recenzje wydawnicze nie zawsze spelniaja swojg funkcje, gdy pisane s3 ,,po
kolezensku”, to znaczy sprowadzajg si¢ do kilku ogoélnych uwag oraz konkluz;ji,
ze tekst wart jest opublikowania. Tego bowiem oczekuje redakcja lub wydaw-
nictwo. Takze sami autorzy czesto nie darza recenzentow sympatia i zaufaniem>®.
Jeden z autoréow, z ktorym wspotpracowatam, oczekiwat od recenzenta wydaw-
niczego jedynie wskazania ewentualnych ewidentnych btgdow merytorycznych
(niewlasciwych dat, btedow w zapisie nazwisk czy nazw miejscowosci). Twier-
dzit on, ze cata warstwa interpretacyjna nalezy wytacznie do autora.

Rolg zewnetrznych krytykow tekstu petniag tez dobrzy redaktorzy oraz thuma-
cze. To najbardziej doktadni i wnikliwi, czasem wrecz pedantyczni, czytelnicy.
Zglaszane przez nich uwagi, sugestie zmian i stawiane pytania wymuszaja wigk-
szg precyzje wywodu, czyli dokonanie bardziej starannego procesu myslenia
historycznego. Nawet jesli bywaja one trudne do przyjecia przez autorow
na poziomie emocjonalnym, to po przelamaniu oporéw pozwalajg udoskona-
li¢ tekst.

Recenzent idealny to zyczliwie krytyczny czytelnik, darzony zaufaniem, nie-
koniecznie historyk. Ksigzki historyczne, jesli maja dociera¢ do szerokiej publicz-
noS$ci, powinno si¢ da¢ czyta¢ bez glgbokiego przygotowania wstepnego. A przy
krytycznej lekturze kolejnych wersji maszynopisu mniej chodzi o weryfikacje
btedéw merytorycznych (te powinny byty zosta¢ wyeliminowane juz wczesniej),
lecz raczej o wskazywanie fragmentdw niejasnych czy niespojnych, na przyktad
pozbawionych istotnych szczeg6étdw lub przeciwnie — nadmiernie rozwlektych.
Pierwotny autor dowiaduje si¢, ktore miejsca wymagaja udoskonalenia w drodze
poglebienia refleksji, dodania nowych wyjasnien, ustalenia faktow, a wiec prze-
prowadzenia czynnos$ci badawczych.

i Bizupa, Style, treSci najistotniejsze, gtdowne mysli, pojecia do zapamigtania powinny
znajdowac¢ si¢ na koncu zdania, tam bowiem przy czytaniu pada gtéwny akcent; poczatek
zdania czy tez akapitu nalezy przeznaczy¢ na nawigzanie do spraw znanych). Zasady pracy
dydaktycznej z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych promuja strategie
angazujace mozliwie rézne zmysly, by zwigkszy¢ site oddziatywania — w takim ujgciu
glosne czytanie, taczac bodzce wzrokowe i stluchowe, pozwala lepiej uchwyci¢ przekaz.
Osobiscie tekst styszany odbieram jako mniej znajomy niz pisany (na ktory przeciez patrze¢
godzinami, gdy powstaje), a przez to mam do niego wickszy dystans. Ponadto, czytajac na
glos, trzeba wyartykutlowaé kazde stowo, a cicha lektura pozwala pobieznie przemknad
wzrokiem po niektorych fragmentach — ze stratg dla jakosci korekty.

26 Nie jest to fenomen jedynie polski, o czym $wiadczy¢ moze popularno$é na portalu
Facebook grupy o znamiennej nazwie: Reviewer 2 Must Be Stopped. W grudniu 2023 r.
grupa liczyta 154 tysiace czlonkow.
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SZTUCZNA INTELIGENCJA | OUTSOURCING

W ostatnich miesigcach coraz popularniejsze staje si¢ wykorzystywanie sztucz-
nej inteligencji w procesie redagowania. Jak kazde nowe narzedzie, wzbudza
ona wiele kontrowersji. Historycy wielokrotnie wykazywali, ze ChatGPT popel-
niat podstawowe bledy faktograficzne, platal postaci, ,,fantazjowal”. Pojawiaja
si¢ pytania o ewentualne ,,wspotautorstwo” sztucznej inteligencji. Redakcje
niektérych czasopism zadaja, aby autorzy deklarowali, czy i jakich narzedzi
sztucznej inteligencji uzywali przy tworzeniu tekstu”’. Zapewne w niedlugim
czasie upowszechnig si¢ stosowne regulacje formalne i zasady dobrych praktyk.
Przy wszystkich zastrzezeniach nalezy si¢ bowiem spodziewac, ze sztuczna
inteligencja zostanie na dobre zaprzggnicta do warsztatu badawczego takze his-
torykow.

Na obecnym, wcigz wstepnym, etapie widze co najmniej dwa przydatne za-
stosowania programu ChatGPT do tworzenia tekstow historycznych. Nie elimi-
nuja one badacza, nie pozbawiaja go sprawstwa ani autorstwa. Ich stosowanie
moze by¢ za to cz¢écig procesu badawczego.

Po pierwsze, bot przydatny jest przy tworzeniu ogolnego zarysu argumentacji,
ktory nastepnie postuzy zywemu historykowi jako punkt wyjscia lub, odwrotnie,
narzedzie weryfikacji wlasnego toku rozumowania. Uzyskang odpowiedZz mozna
wykorzysta¢ na rézne sposoby: potwierdzi¢ zrédlowo podane propozycje,
przeksztalci¢ zaproponowane przezen argumenty albo tez odrzuci¢ je i poprosié
o nowe. Kto prowadzit dialog ze sztuczng inteligencja, ten wie, ze uzyskanie
satysfakcjonujgcego rezultatu wymaga precyzyjnego, czesto wielokrotnie dosko-
nalonego, formutowania zapytan i polecen. Mozna to z powodzeniem zaliczy¢ do
czynnos$ci badawczych. Ich metodyka jest w trakcie opracowywania.

Po drugie, mozna zleci¢ sztucznej inteligencji redakcj¢ napisanego przez his-
toryka tekstu. W tym przypadku, podobnie jak wowczas, gdy tekst redaguje
,ludzki” redaktor, do autora nalezy weryfikacja zredagowanej wersji. Czy na
pewno odpowiada ona naszemu tokowi rozumowania? A moze przepisujac
zdania, redaktor wprowadzit przeklamania albo niescistoéci, ktore nalezy skory-
gowac. By¢ moze wynikaty one z naszych niejasnych, nieprecyzyjnych sformu-
lowan, zawilosci wymagajacych wyjasnienia lub luk, ktére trzeba uzupehnic, ale
niekoniecznie w taki sposob, jak zrobit to bot. Powaznie potraktowang korekte
zredagowanego tekstu historycznego nalezy uzna¢ za czynno$¢ badawczg, a nie
jedynie technicznag.

Do tekstu zredagowanego przez czynniki trzecie podchodzi si¢ z wigkszym
dystansem, bardziej krytycznie niz do wlasnego. Historyk wktada wiec nastepnie
wysitek, aby 6w dystans zmniejszy¢, odzyska¢ swoja wlasnos¢ intelektualng oraz
moéc w pelni Swiadomie 1 odpowiedzialnie podpisac si¢ pod finalnym produktem.
Ostatecznie, obcigzy on przeciez konto historyka, a nie redaktora — bez wzgledu
na to, czy byt to cztowiek czy bot.

27 Tools Such as ChatGPT Threaten Transparent Science; Here Are Our Ground Rules for
Their Use”, Nature 613, no. 7945 (2023): 612.
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Warto zatem doceni¢ zalety outsourcingu, czyli praktyki zlecania niektoérych
czynno$ci badawczych podmiotom zewnetrznym, stosowanej powszechnie w pu-
blic history. Projekty public history cz¢sto sg pracami zespotowymi, powstajg
w dialogu miedzy specjalistami z r6znych dziedzin. Kazdy z nich wklada do
wspdlnego dzieta to, na czym zna si¢ najlepiej, a przy tym korzysta z dorobku
pozostatych. Przy okazji ma mozliwo$¢ doskonalenia wlasnego warsztatu.

WNIOSKI

Wyciagnigcie etapu tworzenia narracji poza sfer¢ samych badan prowadzi do
umniejszania roli pisania, traktowanego jako przykra powinnos¢, zto konieczne.
Jednoczes$nie widziane jest ono jako czynno$¢ o charakterze bardziej artystycz-
nym niz naukowym, w wigkszym stopniu oparta na intuicji niz na zasadach,
czedciej improwizowana niz wyéwiczona, raczej od$wietna niz codzienna. Tym-
czasem na przyktad Piotr Wasylczyk w poradnikach dotyczacych tworzenia pre-
zentacji multimedialnych oraz przygotowywania tekstow do publikacji pokazuje,
z jakim naktadem pracy badawczej wigze si¢ prezentacja wynikéw w naukach
przyrodniczych®®. Warto docenié tworzenie narracji takze w nauce historycznej.
W potraktowaniu pisania nie jako czynno$ci wtornej wobec prowadzenia badan,
lecz jako ich integralnego komponentu widz¢ szans¢ na podniesienie zaréwno
jakos$ci badan, jak i zasiegu ich oddzialywania.
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