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Abstract

The starting point of article is a little-known text by Jerzy Topolski, devoted to the transmission
of historical knowledge in school education, inspired by reading Umberto Eco's book Lector in
fabula. Topolski’s text presents the problem of the persuasive narrative pressure occurring in the
teaching of history at school. The author presents Topolski's position, which postulates con-
scious consideration of the effects of the triple interpretation that takes place during the transfer
of historical knowledge in school textbooks, and shows how Topolski's idea of educating
students as critical readers takes place in contemporary teaching practice. The article puts
forward a thesis about the anticipatory nature of Topolski's text, which in the mid-1990s
proposed a model of historical education that was ahead of its time, but possible to implement
in Poland today, thanks to the change in the approach to historical education and the creation of
a series of history textbooks, preferring education based on competence of historical thinking
and creating a textbook narrative open to interpretation.
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WPROWADZENIE

Przedmiotem refleksji i punktem wyjScia niniejszego artykutu jest tekst Jerzego
Topolskiego' poswigcony transmisji wiedzy historycznej w edukacji szkolnej,
zainspirowany lekturg ksiazki Umberto Eco Lector in fabula. Wspotdziatanie
w interpretacji tekstéw narracyjnych’. Siggajac wspotczesnie po ten wazny, choé
mato rozpropagowany tekst Topolskiego, napisany w pierwszej potowie lat dzie-
wiecédziesigtych, trafiamy na moment krystalizowania si¢ koncepcji narracji his-
torycznej. Poruszony w tek$cie problem presji perswazyjnej, wywieranej poprzez
narracj¢ historyczng w edukacji szkolnej, byt podbudowany refleksjg metodolo-
giczng dotyczaca narracji historycznej, uyymowana z nowej perspektywy. Ofero-
wala ja miedzy innymi inspiracja semiotyczng koncepcja Eco, ale rowniez
inne rozpoznania, na przyktad z obszaru retoryki opisowej i literaturoznawstwa
wptywaty na tworzony przez historyka model struktury narracji historycznej,
rozwijany w 6wczesnych tekstach Topolskiego®. Temat presji perswazyjnej wy-
wieranej poprzez narracj¢ oraz perspektywa wlaczenia nauczycieli i uczniow do
procesu aktywnej analizy i interpretacji narracji historycznej wybrzmialy podczas
konferencji z udziatem dydaktykow historii w 1995 roku w Poznaniu i zostaty
przyjete jako wyzwanie metodologiczne skierowane wprost do $rodowiska dy-
daktykow oraz autoréw podrecznikéw szkolnych. Tytulem wyjasnienia warto
wspomnie¢, ze zainteresowanie srodowiska metodologéow historii problemami
szkolnej edukacji historycznej wynikato ze wspolnych obszardéw refleksji, jakimi
byly podstawy metodologiczne dydaktyki historii, a w szczego6lnosci problem
swiadomosci historycznej, podejmowany i dyskutowany wspolnie przez meto-
dologow historii, dydaktykow i1 socjologéow juz od potowy lat osiemdziesigtych
XX wieku®. Dostrzezone przez Topolskiego zjawisko ztozonego transferu wiedzy

1 Jerzy Topolski, ,,Problemy transmisji wiedzy historycznej w edukacji szkolnej”, w Nauczy-
ciel historii. Ku nowej formacji dydaktycznej, red. Maria Kujawska (Poznan: Wydawnictwo
IH UAM, 1996), 107-119.

2 Umberto Eco, Lector in fabula. Wspdldzialanie w interpretacji tekstéw narracyjnych, przet.
Pawel Salwa (Warszawa: PIW, 1994).

3 Jerzy Topolski, ,,A Non-Postmodernist Analysis of Historical Narratives”, w Historiography
between Modernism and Postmodernism. Contributions to the Methodology of the Historical
Research. Poznan Studies in the Philosophy of the Sciences and the Humanities, vol. 41, red.
Jerzy Topolski (Amsterdam-Atlanta GA: Rodopi, 1994) , 9-86.

4 Jerzy Topolski, ,,0 pojeciu $wiadomosci historycznej”, w Swiadomos¢ historyezna Polakéw,
red. Jerzy Topolski (£.6dz: Wydawnictwo Lodzkie, 1981), 11-33; Swiadomosé historyczna
Jjako przedmiot badan historycznych, socjologicznych i historyczno-dydaktycznych, red. Jerzy
Maternicki (Warszawa: Universitas, 1985); Jan Pomorski, ,,Umyst historycznie zniewolony”,
w Historia a edukacja polityczna spoleczenstwa, red. Jerzy Maternicki (Warszawa:
COMSNP, 1985), 124; Jan Pomorski, ,,Edukacja historyczna u progu XXI wieku”, w Po
co uczy¢ historii?, red. Czestaw Majorek (Warszawa: COMSNP, 1988), 239-253; Violetta
Julkowska, ,,Swiadomo$¢ historyczna”, w Modi memorandi. Leksykon kultury pamieci, red.
Robert Traba, Magdalena Saryusz-Wolska (Warszawa: Scholar, 2014), 478-483; Violetta
Julkowska, ,,Metodologia historii a dydaktyka historii, metodyka nauczania historii, historia
historiografii, filozofia historii”, w Wprowadzenie do metodologii historii, red. Ewa
Domanska i Jan Pomorski (Warszawa: PWN, 2022), 525-540.
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historycznej w narracji podrecznikowej byto poktosiem zwrotu lingwistycznego
w naukach humanistycznych, ktéry zywo zajmowat metodologow historii, a do-
datkowo byt przyktadem zaszczepienia refleksji metodologicznej, formutowanej
na gruncie dyskursu o narracji historycznej, do dydaktyki historii’. Podjety wow-
czas przez Topolskiego temat otwiera interesujace pola refleksji w obszarze
wspotczesnej dydaktyki historii.

Pierwsze pole metodologiczne zwigzane jest z zainspirowanym teorig litera-
tury rozpoznaniem mechanizmu narracji oraz koncepcjag modelu narracji histo-
rycznej powstalg przez odwotanie si¢ do retoryki ujmowanej klasycznie jako
teoria tekstu. Obie kwestie poruszone zostaty przez Topolskiego w duchu nar-
ratywistycznej filozofii historii poczatku lat dziewiecdziesiatych, ale — co wielo-
krotnie ich autor podkreslat — w wersji nie-postmodernistycznej. Interesujace jest
w tym przypadku $wiadome i konsekwentne sytuowanie problemu narracji w re-
fleksji metodologicznej Topolskiego pomigedzy wpltywami modernistycznymi
i postmodernistycznymi.

Drugim polem refleksji, $wiadomie uwspotczesniajacej tekst Topolskiego, jest
zwiazek pomig¢dzy rozpoznanymi wowczas mechanizmami narracji a postulowana
przez Topolskiego strategia pisania narracji podrgcznikowej, dopiero wspotczes-
nie stosowang w podrecznikach nowej generacji.

Laczac oba wspomniane pola refleksji, mozna postawié teze, ze zapropono-
wana przez Topolskiego strategia odkrywania i ujawniania mechanizméw nar-
racji historycznej jako istotnego elementu ksztatcenia myslenia historycznego
w procesie edukacji byta Smiatym celem ksztatcenia nowych kompetencji inter-
pretacyjnych u mtodych odbiorcow narracji podrecznikowej. Koncepcja czytel-
nika krytycznego antycypowata zatozenia wspotczesnej krytycznej
dydaktyki historii, w tej jej czesci, ktora koncentruje si¢ na dazeniu do ksztat-
cenia $wiadomego i aktywnego, a w tym sensie krytycznego odbiorcy narracji
historycznej. Zamyst Topolskiego byt idea, ktéra wyprzedzata swoj czas, podob-
nie jak zaproponowana woéwczas przez Jerzego Maternickiego, a inspirowana
dydaktyka niemiecka, szeroka definicja dydaktyki historii obejmujaca problemy
kultury historycznej spoteczefistwa®. Obie idee okazaly si¢ propozycjami mozli-
wymi do zrealizowania w przyszto$ci, dlatego ten aspekt tekstu Topolskiego
wymaga komentarza uwspotczesniajacego, napisanego z perspektywy wspotczes-
nych standardow dydaktycznych realizowanych w narracji podrecznikoéw szkol-
nych nowej generacji.

Topolski, analizujgc podrgczniki charakterystyczne dla lat osiemdziesigtych
XX wieku, siggnat po przyktady o charakterze erudycyjnym, zdominowane przez
autorski przekaz o klasycznej narracji zdarzeniowej, skoncentrowane na chrono-
logii i podajace obraz wydarzen silnie nacechowany autorskg interpretacja. To

5 Jerzy Topolski, ,,Nowe prady w filozofii historii a potrzeby dydaktyki historii”, w Podrecznik
historii — perspektywy modernizacji, red. Maria Kujawska (Poznan: UAM, 1994), 13-25;
Wojciech Wrzosek, ,,Historiografia «stara» i «nowa» a nauczanie historii”, w Podrecznik
historii — perspektywy modernizacji, red. Maria Kujawska (Poznan: UAM, 1994), 26-35.

6 Jerzy Maternicki, Czestaw Majorek, Adam Suchonski, Dydaktyka historii (Warszawa:
Wydawnictwa Naukowe PWN, 1993), 22-23.



134 Violetta Julkowska

zrozumiate, Ze tego typu podreczniki otwieraty pole do krytycznych uwag meto-
dologa wyczulonego na perswazyjng presj¢ narracji. Zadaniem tych podreczni-
koéw byt intencyjny przekaz tresci historycznych, a nie ksztatcenie krytycznego
mys$lenia. Zmiana podejScia do narracji podrecznikowej przyszta wraz z nowymi
celami edukacji historycznej, ktére zmierzaty w kierunku ksztalcenia kompetencji
kluczowych. Spowodowato to stopniowa zmiang konstrukcji podrecznikow
na erudycyjno-warsztatowy, przystosowany w wigkszym stopniu do pracy na
lekcjach.

Podreczniki wspoétczesne oferujg narracje autorska, ale wzbogacong o r6znego
typu zrdédta tekstowe, ikonografie i materialy symboliczno-graficzne, ktére sa
nos$nikami informacji. Ta ztozono$¢ struktury przekazu wspotczesnego podrecz-
nika daje nowe mozliwos$ci ksztatcenia kompetencji my$lenia historycznego — co
w istocie postulowat Topolski — poprzez tworzenie otwartej na interpretacje
struktury narracyjnej podrecznika. Roznica polega na tym, ze dawne podreczniki
narzucaly swoj obraz przesztosci, a wspotczesne dgza do jego wieloperspekty-
wicznego uksztaltowania jako materialu stuzacego do aktywnej pracy z tekstem.
Na taki podrgcznik sktada si¢ narracja autorska, teksty zrodlowe, teksty artys-
tyczne 1 materiaty do pracy analitycznej i interpretacji. Nowa jako$¢ dydak-
tyczna tych podrecznikéw polega na tym, ze podrecznik nowej generacji dos-
tarcza nauczycielowi i uczniom materiatu do samodzielnej interpretacji obrazu
przesztosci. Jego narracja jest intersemiotyczna i spetnia wymogi aktywnej pra-
cy z podrecznikiem nie tylko przez tekst, ale rowniez material ikonograficzny
i symboliczny.

Idea , krytycznego czytelnika”, zaproponowana przez Topolskiego w §lad za
Umberto Eco, wymagata przeniesienia jej do praktyki szkolnej, ale miata nikle
szanse na realizacje bez odpowiednich podrecznikow. Tekst artykutu Topolskiego
doczekat sie aplikacji dydaktycznej w postaci warsztatow dla nauczycieli i stu-
dentéw historii oraz artykulu z opisem ich realizacji’. Ksztalcenie czytelnika
krytycznego w sposob nawigzujacy do idei Eco wymagato bowiem zastosowania
analizy tekstow w pracy z uczniami i studentami. Kiedy powstat tekst Topolskie-
g0, uczestniczylam w jego seminarium metodologicznym, a dzigki studiom po-
lonistycznym bytam przygotowana do retorycznej analizy tekstu podrgcznika.
Koncepcja analizy narracji zaproponowana przez Topolskiego nie byta pomysla-
na jako mozliwa do bezposredniej aplikacji dydaktycznej, ale dawata szanse¢ na
nowa perspektywe ksztatcenia ,,czytelnika krytycznego” i w tym wlasnie tkwit jej
potencjat. Wspotczesna krytyczna dydaktyka historii nie jest edukacja nastawiong
wylacznie na przekaz wiedzy historycznej, lecz na rozwijanie kompetencji mys$-
lenia historycznego, dlatego obecnie w wigkszym stopniu mozliwe jest rozwijanie
kompetencji ,,czytelnika krytycznego”.

7 Violetta Julkowska, ,Strategie tekstowe autorow i czytelnikow narracji historycznej”,
w Strategie przekazu wiedzy historycznej w edukacji szkolnej i akademickiej. Techniki
teatralne. Retoryka, red. Maria Kujawska (Poznan: Instytut Historii Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza, 1997), 61-71.
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METAINTERPRETACYJNY CHARAKTER TRANSFERU WIEDZY HISTORYCZNEJ
W NARRACJI PODRECZNIKOW SZKOLNYCH WEDLUG TOPOLSKIEGO

Poczatek lat dziewigédziesigtych XX wieku postawit w centrum zainteresowania
metodologii historii kategori¢ narracji historycznej, prowadzac do wielotorowej
refleksji wokotl historiografii, mechanizméw narracji i jej konstrukcji, a takze
nowych nieklasycznych perspektyw interpretacji historiografii®. Analizowany
tekst Topolskiego byt wiec w tym kontekscie jednym z sygnatéw aktywnego
wlaczenia si¢ metodologow skupionych wokot poznanskiego seminarium Jerzego
Topolskiego w toczacy si¢ dyskurs narratywistyczny, a zarazem pokazywat wage
podejmowanej refleksji i formutowanych problemoéw teoretycznych rowniez
z perspektywy edukacji historycznej i dyskusji wokét modelu ksztatcenia’. Ka-
tegoria narracji w dyskursie historycznym pojawila si¢ dwie dekady wczesniej za
sprawg strukturalistoéw oraz analitycznej filozofii historii. Strukturalizm w swoim
gléwnym nurcie badan lingwistycznych i antropologicznych przynosit ustalenia
dotyczace rozmaitych form przekazu, strukturalnych schematéw narracyjnych
i analizy strukturalnej opowiadania'’. Staty si¢ one inspiracja dla réznych obsza-
réw humanistyki, w tym dla badan historycznych. Ustalenia strukturalistow fran-
cuskich, nawiazujace z kolei do refleksji formalistow rosyjskich, daty podstawe
do wielopoziomowej zmiany perspektywy badan, okreslanej mianem zwrotu lin-
gwistycznego w humanistyce. Ryszard Nycz dostrzegt reorientacje zachodzaca
w badaniach prowadzonych na gruncie modernizmu. Podejmowanie nowych roz-
poznan nastgpito po pierwsze w wyniku poglebienia historycznej perspektywy
badan, po drugie w wyniku rozszerzenia perspektywy badan za sprawa wyjscia
poza wiasne obszary, a po trzecie nowe impulsy pojawity si¢ dzieki u§wiadomie-
niu sobie przez badaczy przemieszczenia ich stanowiska, ktérego zrodtem byly
nurty okreslane jako postmodernistyczne''. W obszarze historii zapotrzebowanie
na teori¢ narracji historycznej sprzyjato opisanym wyzej zmianom: szukano no-
wej perspektywy badan poprzez otwarcie refleksji na wptywy ze sfery retoryki
i teorii literatury oraz socjologii wiedzy, antropologii kultury i r6znych kierunkoéw
filozofii.

Topolski, pracujac nad wlasnym modelem narracji historycznej, pozostawat
na rozpoznanym przez siebie wczesniej gruncie strukturalizmu, ale zrédtem jego
inspiracji staly si¢ nowe koncepcje z obszaru retoryki i semiotyki, do ktorych
odnosit swoj model narracji historycznej, wnoszac zarazem do dyskursu o narracji
swoje wczesniejsze tematy refleksji (mit, metafora). W tekstach syntetyzujacych

8 Wojciech Wrzosek, Historia — Kultura — Metafora. Powstanie nieklasycznej historiografii
(Wroctaw: FNP, 1995); Jerzy Topolski, Jak si¢ pisze i rozumie historig. Tajemnice narracji
historycznej (Warszawa: Wydawnictwo Rytm, 1996).

9 Topolski, ,,Nowe prady”, 13-25; Wrzosek, ,,Historiografia”.

10 Odkrywanie modernizmu. Przekiady i komentarze, red. Ryszard Nycz (Krakow: Universitas,
2004); Narratologia. Antologia tekstéw, red. Michat Glowinski (Gdansk: Stowo/Obraz
Terytoria, 2004).

I Ryszard Nycz, ,,Stowo wstepne”, w Odkrywanie modernizmu. Przeklady i komentarze, red.
Ryszard Nycz (Krakow: Universitas, 2004), 6-7.
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demonstrowat doskonata orientacje w wielu nowych nurtach postmodernistycz-
nych, lecz w momencie prezentowania w tekstach wlasnych rozpoznan jasno
wskazywal, do jakich tradycji myslenia nawigzuje, a wobec ktorych si¢ catkowi-
cie dystansuje. Przyktadowo, kluczowa kwestia potrdjnej interpretacji tekstu,
ktéra Topolski przyjat za koncepcja semiotyczna Eco, zblizata go, jak sam przy-
znat, do dekonstrukcjonistow twierdzacych ze kazde ,,czytanie” (interpretacja)
tekstu jest jego ,,niedoczytaniem” czy ,nieodczytaniem”'”. Jednak ta zbieznos¢
nie oznaczata dla historyka zgody na przyjecie tezy dekonstrukcjonistow o rze-
czywistosci tekstowej jako jedynym przedmiocie interpretacji'’. Topolski nie
akceptowatl rowniez catkowitego odrzucenia koncepcji prawdy. Zatem pomimo
refleksji spowodowanej zmiang perspektywy badawczej, ktora sytuowala go
w nurcie narratywistycznej filozofii historii, dystansowat si¢ od jej wersji post-
modernistyczne;j.

Wracajac do problemu transmisji wiedzy historycznej, nalezy zaznaczy¢, ze
Topolski nie deklarowatl zamiaru formulowania bezposrednich wskazowek prak-
tycznych odnosénie do przebiegu procesu edukacji historycznej, ale poruszyt
kwestie ogblna, dotyczaca skomplikowanego charakteru mechanizmow transmisji
wiedzy historycznej, przebiegajacej od jej dowolnego zrodia (np. tekstu podrecz-
nika, wypowiedzi nauczyciela) do odbiorcy (np. ucznia). Refleksja Topolskiego
wokot transmisji wiedzy historycznej w edukacji szkolnej byta propozycja reko-
mendujacg krytyczne podej$cie do kwestii przekazu wiedzy historycznej jako
sposobu na przezwyci¢zenie presji perswazyjnej. Celem tej refleksji byto budze-
nie $wiadomosci metodologicznej adresatéw: nauczycieli 1 dydaktykow historii.

Topolski, podejmujac za Eco kwesti¢ interpretacji tekstu narracji historyczne;j,
okreslit warunek, w ktorym przekaz wiedzy historycznej odbywatby si¢ bez pres;ji
perswazyjnej. Jest nim transmisja integralna, to znaczy taka, w ktérej przekaz
tresci historycznych taczy interpretacje narracji, uwzgledniajgca intencje autora,
dzieta i czytelnika. Potrdjng interpretacje okreslit mianem metainterpretacji, uzna-
jac ja za charakterystyczng dla dydaktyki praktycznej i teoretycznej. Metainter-
pretacje narracji rozumial jako rodzaj aktywnego przekazu wiedzy historycznej,
dostosowanej do mozliwosci intelektualnych odbiorcy (intencja czytelnika), ale
wymagajacej wspotdziatania nauczyciela i ucznia w procesie poglebionej, czyli
semiotycznej, interpretacji tresci narracji (intencja dzieta odczytana na poziomie
glebokim). Paradoks transmisji wiedzy polega na tym, Ze narracja nastawiona jest
najczesciej na odbiorce tresci nieSwiadomego presji, ktorego w semiotyce okresla
si¢ mianem ,,czytelnika naiwnego”, ktéry czyta tekst literalnie, niekrytycznie.
Czytelnik naiwny narracji tatwo poddaje si¢ presji perswazyjnej (czyli intencja
autora), ktora bedzie go przekonywata r6znymi sposobami do wizji i oceny Swiata
uznawanej przez autora narracji za obowigzujgca.

W kolejnym kroku Topolski zestawil koncepcje Eco z wlasnym modelem
narracji historycznej, co pozwolito mu na wyjasnienie mechanizmu powstawania
presji perswazyjnej, ktora manifestuje si¢ jako intencja autora poprzez warstwe

12 Topolski, ,,Problemy”, 109-110.
13 Topolski, ,,Problemy”, 109-110.
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perswazyjna narracji'*. Wedtug Topolskiego, zadaniem nauczania historii powin-
no by¢ ksztatcenie od pierwszych lat edukacji w szkole czytelnika krytycznego,
a wiec $wiadomego, a celem edukacji przetamywanie presji perswazyjnej. To-
polski uwazatl, ze ksztalcenie czytelnika krytycznego nie wyklucza jednoczesnego
stawiania zadan wychowawczych, ktore powinny ,,odwotywac¢ si¢ do mecha-
nizmoéw argumentacji, a nie liczy¢ na retoryke automatycznie wilaczajaca do
$wiadomosci uczniéw takie czy inne tresci”'”. Artykut Topolskiego zawiera
w koncowej czesci przyktadowe analizy warstwy perswazyjnej narracji podrecz-
nikowych autorstwa znanych historykow'®, za sprawa ktorych ukazuje tropy
interpretacyjne zastosowane przez tych autorow w przekazie narracyjnym. To-
polski odwoluje si¢ przy tym do retoryki opisowej'’, aby pokazaé, na czym
w praktyce polega mechanizm presji perswazyjnej. Historyk nie podaje gotowej
recepty na to, jak powinna wyglada¢ narracja historyczna pozbawiona presji
perswazyjnej, stwierdzajgc na zakonczenie:

Nie ma ,.czystej” czy neutralnej transmisji wiedzy w narracji historycznej. Na pytanie
zatem, jaka powinna by¢ ta transmisja odpowiedzie¢ mozna poprzez odestanie do analizy jej
mechanizméw. Jestem zdania, ze celem nauczania historii winno by¢ przede wszystkim
uzyskanie czytelnika krytycznego, ktory potrafi dostrzec zastawione na niego putapki'®.

Wyzwanie, ktére Topolski pozostawit dydaktykom historii i nauczycielom, moz-

na sprowadzi¢ do kilku wskazowek i zalecen widzianych z perspektywy tego, jak

powinna wyglada¢ praca wokot ksztatltowania ucznia krytycznego:
Wspotdziatanie nauczyciela i ucznia w przekazie tresci historycznych
1 ksztalceniu odbiorcy krytycznego;

2. Zaprezentowanie uczniom mechanizmoéw narracji pod katem metainter-
pretacji dotyczacej intencji autora, dziela i czytelnika oraz modelu na-
rracji historycznej (warstw narracji);

3. Dazenie do integralnej transmisji wiedzy historycznej.

Owo dazenie do ,,integralnej transmisji wiedzy historycznej” oznaczato w uje¢-
ciu Topolskiego takie ksztalcenie, ktére przygotowuje w procesie edukacji czy-
telnika krytycznego, majacego $wiadomos$¢, na czym polega presja perswazyjna
wywierana przez narracj¢. Topolski uznal, Ze juz sam fakt znajomos$ci mecha-
nizmow przetamuje presj¢ perswazyjna, a konsekwencja zauwazenia zlozonej
struktury narracji jest odbiorca sceptyczny, czyli taki, ktory dostrzega wszystkie
trzy rodzaje intencji obecne w narracji: autora, dzieta i czytelnika. Dopiero takie
ksztatcenie okre§lat mianem integralnego.

—_

4 Topolski, ,,Problemy”, 111-113.

Topolski, ,,Problemy”, 113.

16 Anna Radziwilt, Wojciech Roszkowski, Historia 1945—1990,. Podrecznik dla szkot Srednich
(Warszawa: PWN, 1995); Andrzej Paczkowski, Pof wieku dziejow Polski 1939-1989
(Warszawa: PWN, 1995); Norman Davies, Boze igrzysko. Historia Polski, przet. Zofia
Tabakowska (Krakow: Znak, 2004).

Jerzy Ziomek, Retoryka opisowa (Wroctaw-Warszawa-Krakow: Ossolineum, 1990).

8 Topolski, ,,Problemy”, 119.

W

-



138 Violetta Julkowska

Jednak idea ksztalcenia krytycznego odbiorcy tekstow pozostata wowczas
w sferze zadan przysztych. Pomimo pojawienia si¢ ozywczego postulatu wspot-
dziatania nauczyciela i ucznia w procesie interpretacji, nie byto woéwczas w pol-
skiej szkole podrecznikoéw, ktore moglyby sprosta¢ tym wymogom, a réwniez
ksztatcenie nauczycieli dopiero zaczynato obejmowac metody aktywizujace mys-
lenie historyczne i wlaczajace uczniéw do dziatania. Topolski okreslit zadanie
metainterpretacji ,,ksztaltowaniem ucznia”, co nie bylo przejezyczeniem, lecz
myS$leniem adekwatnym do modelu tradycyjnej edukacji podajacej. Jej zasady
nie pozostawialy miejsca na aktywng samodzielno$¢ ucznia w procesie edukacji.
W odpowiedzi na inspirujacy tekst Topolskiego przygotowatam z myslg o zaje-
ciach akademickich z dydaktyki historii artykut aplikujacy model metainter-
pretacji w u]qcm Topolskiego, ktory Wykorzystywa%am do analizy warstwy
perswazyijnej podrecznikéw do nauczania historii'”.

ZMIANY WE WSPOtCZESNYM MODELU PODRECZNIKOW HISTORII

Strategia nauczania zakladajaca aktywny udzial uczniow w procesie edukacji
zaczgla si¢ upowszechnia¢ w polskiej refleksji dydaktycznej juz na poczatku
lat dziewig¢édziesiatych XX wieku, ale impuls do zmiany w podejsciu do kon-
strukcji podrecznikéw szkolnych stworzyla dopiero systemowa reforma edukacji
przeprowadzona w 1999 roku, polaczona z uwolnieniem rynku podrecznikow.
Historycy jako autorzy narracji podrecznikowej otrzymali wowczas po raz
pierwszy wsparcie dydaktyczne w postaci zespolu dydaktykéw i nauczycieli
przygotowujacego podrecznik od strony metodycznej. Najpowazniejszym bra-
kiem dawnych polskich podrgcznikow do historii, powstajacych jeszcze w nie-
zmieniony sposoéb w latach dziewigédziesiatych, byta tradycyjna forma ich
narracji autorskich, w wiekszosci operujacych klasycznym ujgciem historii po-
litycznej, obarczonych ogoélnikowoscia przekazywanych tresci historycznych
oraz zamknig¢ciem przekazu dydaktycznego na obecno$¢ nowych dyskurséw
wspolczesnej humanistyki. Tradycyjna konstrukcja podrecznikéw z dominujaca
narracjg autorska, ktorej tre§¢ wprowadzata niejako automatycznie presje pers-
wazyjng, byta — jak juz wspomniatam — doskonatym polem do przeprowadzenia
metainterpretacji, co zademonstrowal w swoim teksécie Topolski, ale ta narracja
uniemozliwiala w praktyce szkolnej ksztatcenie kompetencji czytelnika krytycz-
nego. Narracja tradycyjna, pozbawiona obudowy dydaktycznej, o ktora dydak-
tycy apelowali juz na poczatku lat dziewi¢édziesiatych, nie stwarzata pola
odpowiedniego do stawiania pytan i do zadan interpretacyjnych, a to oznacza,
ze nie wspotgrata z wymogami stawianymi przez coraz bardziej zmieniajgca si¢
dydaktyke historii”’

19 Julkowska, ,,Strategie”, 61-71.

20 Violetta Julkowska, ,,Szkolna narracja historyczna”, w Wspolczesna dydaktyka historii.
Zarys encyklopedyczny, red. Jerzy Maternicki (Warszawa: Wydawnictwo JUKA, 2004),
360-362.
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Wspotczesne podreczniki wyrdzniajg sie na pierwszy rzut oka bogata i barwng
szatg graficzna, ale ich wazniejszym atutem jest sposob, w jaki przekazuja obraz
przesztosci. Podreczniki sg obecnie konstrukcjami wielofunkcyjnymi, dlatego ich
wyposazenie ikonograficzne i graficzne jest ich alternatywnym j¢-
zykiem, ktérego opanowanie umozliwia prace wokot tresci historycznych. Tek-
sty zrodtowe 1 materiat ikonograficzny w podrecznikach przeznaczone do analizy,
a do tego zestawy pytan, to standard od co najmniej dwoch dekad, cho¢ realizo-
wany na réznym poziomie przez licznych wydawcoéw podrgcznikéw szkolnych.

Standardem oczekiwanym obecnie przez nauczycieli sa podreczniki nowej
generacji, skupione na tworzeniu adekwatnej do zadan bazy dydaktycznej, zto-
zonej z narracji historycznych réznego typu oraz materialow zrodtowych. Ich
zadaniem kluczowym jest nie tyle transfer wiedzy historycznej oparty na narracji
autorskiej, ktory byt charakterystyczny dla podrecznikéw erudycyjnych, a raczej
tworzenie warunkow do wspolnej pracy nauczyciela i uczniéw nad analizg i inter-
pretacja obrazu przesztoSci. Na ten obraz tworzony w podreczniku sktadajg sie:
sekwencja narracji autorskiej, zrodta historyczne pisane i ikonografia, mapy,
schematy, infografiki oraz pytania i zadania dydaktyczne umozliwiajace prace
warsztatows. Koncepcja wspotczesnego podrecznika do historii, realizowana jest
przez liczny zespot autoréw podrecznika (historykow, dydaktykow i nauczycieli)
wspolne z zespotem redakcji wydawnictwa, co prowadzi do przemys$lanej dydak-
tyzacji materiatu historycznego i jego wizualizacji. Zadaniem podrgcznika jest
ksztatcenie réznych kompetencji historycznych i1 przygotowanie uczniéw do sa-
modzielnej interpretacji przesztos$ci z wielu perspektyw, co powinien zapewnic
material historyczny podrgcznika. Tak wigc wysokie wymagania dydaktyczne
stawiane obecnie podrecznikom nowej generacji sa impulsem do budowania
ich edukacyjnej wartosci.

WSPOLNY POLSKO-NIEMIECKI PODRECZNIK DO HISTORII —
PODRECZNIK NOWE] GENERAC]I

Zrealizowany w latach 2008-2020 projekt wspdlnego polsko-niemieckiego pod-
r¢cznika do nauczania historii spelnia wspomniane wyzej wymogi, ktore moga
urzeczywistni¢ ide¢ wyrazona w tekscie Topolskiego, czyli aktywny transfer wie-
dzy historycznej, polegajacy na wspoldziataniu nauczyciela i uczniow w procesie
ksztalcenia krytycznego myslenia historycznego uczniow”'. Wprowadzenie inno-
wacyjnych zmian do tego podrecznika, bedacych potaczeniem doswiadczenia pol-
skiej i niemieckiej dydaktyki historii, dato efekt petniejszego obrazu przesztosci,
ukazanego z wielu perspektyw, operujacego obrazami syntetycznymi obok ujgé
mikrohistorycznych, stosujacego zamierzone ujecia kontrowersyjne, co sprzyja
ksztatceniu umiejetnosci interpretacyjnych oraz prowadzi w efekcie do ksztatcenia

21 V. Julkowska, ,,Metodologia historii a dydaktyka historii, metodyka nauczania historii,
historia historiografii, filozofia historii”, w Wprowadzenie do metodologii historii, red. Ewa
Domanska i Jan Pomorski (Warszawa: PWN, 2022), 532-535.
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krytycznego mys$lenia historycznego. Pojawienie si¢ roznych ujeé przesztosci nie
tylko wzbogaca repertuar tematow i metod pracy nauczycieli, lecz rowniez silnie
stymuluje ksztatcenie nowych kompetencji, w tym interpretacji zjawisk historycz-
nych i spotecznych, takze w przestrzeni cyfrowej, w ktorej na co dzien funkcjonuja
uczniowie. Wspdtczesna edukacja historyczna potrzebuje nowego modelu pod-
recznika wielofunkcyjnego i zarazem aktywizujacego myslenie, takiego ktory
tworzy dogodne pole dziatania dla nauczycieli 1 uczniéw na lekcjach historii.

Narracja autorska zastosowana w kazdej jednostce wspolnego podrecznika
polsko-niemieckiego przeplata si¢ z innymi tekstami zrédlowymi oraz tekstami
popularno-naukowymi, co pozwala na uchwycenie réoznych uje¢ danego zagad-
nienia oraz na ksztalcenie umiejetnosci analizy tresci historycznych i ich inter-
pretacji. Szczegblng role odgrywaja dodatkowe spojrzenia na przesztos¢ — jedno
graficznie wyodrebnione w formie ,,Punktow widzenia”, ma charakter historio-
graficzny 1 jego rolg jest zaprezentowanie spojrzenia historykéw z réznych kra-
jow 1 epok na dany temat. Drugie ujecie nazwane: ,,Przeszio$¢ w terazniejszosci”
jest nawigzaniem do kultury historycznej, a wigc pokazuje uczniowi, w jaki spo-
sob ludzie wspotczesni obchodzg si¢ z przesztoscig oraz co z dawnych czaséw
pozostaje jako wazna lekcja dla terazniejszosci. Oba ujecia sg przyktadem obec-
nosci wielu perspektyw, a nawet zamierzonej kontrowersyjnosci — po to, by lepiej
rozumiana byta przesztos$¢, szczegolnie ta trudna i bolesna, budzgca emocje.

Nowa propozycja sa strony metodyczne podrecznika zatytutowane ,,warsztat
historyka”, umieszczone jako staly element w kazdym rozdziale. Warsztat jest
rodzajem dobrej praktyki prezentujacej, w jaki sposéb w warunkach szkolnej
edukacji mozna dokonaé¢ analizy i interpretacji roznych rodzajow zrodet. Dobor
zrédet do pracy warsztatowej jest dostosowany do specyfiki omawianego okresu.
Przyktadowo dla wieku XIX sg to: karykatura polityczna, przemowa polityczna,
malarski obraz historyczny, fotografia, dane statystyczne, piesn historyczna, tekst
literacki 1 materialy propagandowe, natomiast dla wieku XX: audycja radiowa,
fotografia propagandowa, film historyczny, pomnik, mapa z epoki, rozmowa ze
swiadkiem historii oraz muzeum i Internet jako media przekazujace informacje
o przeszlosci. Uczen, korzystajac z pytan pomocniczych umieszczonych na stro-
nie warsztatowej, zapoznaje si¢ krok po kroku z etapami analizy i interpretacji
roznych rodzajow Zrddel oraz z metodami stosowanymi w pracy historyka.

Na koncu kazdego rozdziatu znajduje si¢ podsumowanie w formie ,,Testu kom-
petencji”, ktory zawiera zadania potwierdzajagce poziom samodzielne zdobytych
kompetencji. Atrakcyjno$¢ edukacyjna tego podrgcznika zostata oparta na kilku
mocnych filarach. Po pierwsze na catosciowo spdjnej koncepcji podrecznika, ktora
czerpie z doswiadczenia refleksji metodologicznej zaadaptowanej w dydaktyce pol-
skiej 1 niemieckiej oraz refleksji nad praktyka dydaktyczna. Koncepcja podrgcznika
zostata opracowana w latach 2008-2010 wspodlnie przez historykow i1 dydaktykow
W postaci ,,Zalecen” opublikowanych w obu wersjach jezykowych przez Wspodlng
Polsko-Niemiecka Komisje Podrecznikowa Historykow i Geografow??. ,,Zalecenia”

22 Podrecznik do historii. Projekt polsko-niemiecki. Zalecenia (Warszawa/Berlin: Rada
Zarzadzajaca i Rada Ekspertow projektu ,,Polsko-Niemiecki Podrecznik do Nauczania
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s glosem Komisji i stanowig jej merytoryczny wkiad, bedac wypracowang w latach
2008-2010 propozycja spojnej metodologicznie i historyczno-dydaktycznie kon-
cepcji podrgcznika w trwajacym procesie wypracowania nowoczesnego i funkcjo-
nalnego modelu podrecznika do historii. Autorzy tej koncepcji, a wsrdd nich
piszaca te stowa, siggajac do wspotczesnej dydaktyki historii oraz ustalen pocho-
dzacych z nowych obszaré6w badan historycznych (historia mentalnosci, mikrohis-
toria, oral history, historia pamigci, historia postkolonialna, historia kobiet, historia
prywatna), zaproponowali podrecznik, ktory nie tylko stawia przed edukacja his-
toryczng nowe, ambitne zadania poznawcze, ale takze aktywuje samodzielnosé
uczniéw w procesie nauczania. Szkolna edukacja historyczna, funkcjonujaca w sze-
rokim kontekscie kulturowym mediéw cyfrowych, staje si¢ aktywnym uczestni-
kiem tych przemian, dlatego kolejnym krokiem bylo wiaczenie do pracy nad
recepcja podrecznika ich uzytkownikow, czyli nauczycieli i uczniow (Grupa
Robocza Nauczycieli 1 Nauczycielek dziata przy Komisji Podrecznikowej od
2019 roku) oraz przygotowanie materialdw z myslg o interaktywnej internetowej
wersji podrecznika.

Ksztatcenie kompetencji historycznych w procesie edukacji szkolnej nie jest
wymogiem nowym, ale szczegélnie w obecnej sytuacji zalewu przekazami me-
dialnymi potrzebuje przemyslanej i funkcjonalnej konstrukcji podrecznika, ktory
sktadatby si¢ z materiatu bedgcego narracyjng i zrodtowa reprezentacja przesz-
losci. O tresciach przekazu historycznego przesadza co do zasady podstawa pro-
gramowa, ale o efekcie edukacyjnym podrecznika decyduje ostatecznie jego
przemyslana konstrukcja oraz zastosowane w procesie edukacji strategie. Zatem
podstawe konstrukcyjna podrecznika nowej generacji, spetniajagcego wymogi
wspotczesnej dydaktyki historii i zmierzajacego do ksztatcenia myslenia histo-
rycznego, mozna sprowadzi¢ do trzech zasad:

1. wieloperspektywiczno$ci uje¢, uwzgledniajagcej w narracji szkolnej roz-
norodne punkty widzenia i obecno$¢ zrdznicowanych zrodet historycz-
nych,

2. wielosci uje¢, akceptowanej w systemach demokratycznych obecnosci
wielu opinii 1 ocen na temat wydarzen historycznych, ktoéra sprowadza
konieczno$¢ radzenia sobie z tg wielo$cig oraz samodzielnego wypraco-
wania wlasnej oceny zdarzen,

3. wspotwystepowanie alternatywnych interpretacji, takze kontrower-
syjnych, wymagajacych aktywnego rozpoznawania i krytyki ze strony
uczniow.

Proponowane podejscie jest osia konstrukcji wspolnego podrecznika polsko-
-niemieckiego do historii, odwolujaca si¢ do doswiadczen nauki historycznej oraz
dydaktyki historii w Polsce i w Niemczech”™. Innowacyjne podejécie polega na

Historii”, 2010); Schulbuch Geschichte. Ein deutsch-polnisches Projekt — Empfehlungen
(Berlin/Warszawa: Steuerungsrat und Expertenrat des Projektes ,,Deutsch-Polnisches
Geschichtsbuch”, 2010).

23 Nowe drogi w nauczaniu historii. Wspolczesna dydaktyka niemiecka, red. Jerzy Centkowski,
Jerzy Maternicki, Karl Pellens, Hans Siissmuth (Rzeszow: Wydawnictwo WSP, 1999).
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ksztatceniu umiejetnosci i kompetencji, ktore sprzyjaja formowaniu krytycznej
swiadomosci historycznej na drodze refleksji i autorefleksji.

Aktywne nauczanie i uczenie si¢ wymagaja zapoznania si¢ z przesztoscig
z udziatem nauczyciela, ale w zatozeniu majg prowadzi¢ do formutowania samo-
dzielnej opinii. Proponowane podejscie sprzyja ksztalceniu wielu umiejetnosci
i kompetencji, ktore formuja §wiadomos¢ historyczna, jednak na drodze samo-
dzielnej refleksji. Zgoda na aktywna postawe ucznia i samoksztatcenie, jako efekt
nabywanych w trakcie edukacji kompetencji, wyr6znia wspotczesng strategie
edukacji realizowang w szkole wolnej od narzucanych z géry prawd z obszaru
ideologii.

Z licznych do$wiadczen, jakie wyniostam z uczestnictwa we wspolnym
polsko-niemieckim projekcie podrgcznika do historii w latach 2008-2020, wy-
nika moje przekonanie, ze praca nad kulturg nauczania historii w dtuzszej per-
spektywie moze wpltywac¢ znaczaco na kulture pamieci. Nie jest to mozliwe
w przypadku, gdy nauczanie historii oferuje ,,gotowe” obrazy przesztosci, o z gory
okreslonym kierunku interpretacyjnym. Brak mozliwo$ci samodzielnej interpre-
tacji obrazéw przesztosci nie tylko odracza istotne dla rozumienia przesztosci
pytania, ale bardzo czgsto pozbawia ucznidow jedynej okazji do ich postawienia
i rozwigzania. Dopiero na kanwie ,,otwartych” obrazow przesztosci, ktore ucza
ztozonej kompetencji kulturowej ,,obchodzenia si¢ z historig”, pojawia si¢ szansa
twoérczej, a co wazniejsze — samodzielnej pracy ucznia; pojawia si¢ rowniez
miejsce dla pamigci®®.

Na koniec tych rozwazan postawi¢ tezg, ze ksztalcenie ztozonej kompetencji
krytycznego myslenia historycznego, ktora nadal bedzie podlegata zmianom,
pozostaje aktualnym wyzwaniem stojacym przed dydaktyka historii, poniewaz
jej stosowanie wydaje si¢ warunkiem kluczowym w celu przezwyciezenia kon-
frontacyjnej relacji migdzy pamigcia i historia w §wiadomosci historycznej spo-
leczenstwa.

PODSUMOWANIE

Postulowana przez Topolskiego zmiana podejscia do ksztalcenia historycznych
umiej¢tnosci oraz proponowana szeroka definicja dydaktyki historii byly funkcja
przemian dokonujacych si¢ w obszarze nauk historycznych na przetomie lat
osiemdziesiatych i dziewiecdziesiatych XX wieku. Wspotczesne podejécie do

Myslenie historyczne, cz. 11, Swiadomo$é historyczna i kultura historyczna, red. Robert
Traba, Holger Thiinemann, przetl. Izabela Sellmer (Poznan: Wydawnictwo Innowacje, 2015).

24 Violetta Julkowska, ,,Wspolna historia- wiele pamigci. O koncepcji wspolnego polsko-
-niemieckiego podrecznika do historii”, w Dom otwarty/dom zamkniety? Lekcje pogranicza.
Europa Srodkowo-Wschodnia (XX/XXI w.), red. Bozena Gorczynska-Przybylowicz, Stanis-
taw Jankowiak, Izabela Skorzynska, Krzysztof Stryjkowski, Anna Wachowiak (Poznan:
Wydawnictwo Nauka i Innowacje, 2014), 317-333; Violetta Julkowska, ,,Wspolne miejsca
dydaktyki historii”, w Polsko-niemieckie miejsca pamigci, t. 4, Refleksje, red. Hans-Henning
Hahn, Robert Traba (Warszawa: Wydawnictwo Scholar, 2013), 362.
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edukacji sprzyja realizacji dawnych idei, ale w zmienionej rzeczywistosci sg to
nowe wyzwania i nowe, dostosowane do nich, strategie edukacyjne.

Dydaktyka historii realizuje swoje zadanie roOwniez znacznie szerzej, sku-
piajac si¢ nie tylko na edukacji szkolnej, ale starajac si¢ rozpozna¢ ztozonos¢
wspotczesnych proceséw przenikania wiedzy historycznej do spoleczenstwa,
ksztaltowanie si¢ jego swiadomosci i kultury historycznej, a takze dziatalno$ci
na tym polu réznych instytucji, stowarzyszen i mediow. W polu zainteresowania
tak rozumianej edukacji historycznej znajdujg si¢ rézne formy przekazu histo-
rycznego, od podrecznikow szkolnych i dziet popularnych, przez literackie,
artystyczne i multimedialne reprezentacje przesztosci, w zakresie, w jakim wply-
waja one obecnie na §wiadomos¢ historyczng spoleczenstwa. Ta zmiana uwraz-
liwia wspotczesny proces edukacji historycznej na konieczno$¢ otwierania si¢ na
nowe obszary obecno$ci i nowe role historii w zyciu spotecznym.

Ksztatcenie ztozonej kompetencji krytycznego myslenia historycznego ucz-
niow, ktora wspotczesnie moglaby sta¢ si¢ samoksztatcagcg kompetencja kulturo-
w3, jest obecnie zadaniem kluczowym i niezwykle trudnym w realizacji — jak
niegdy$ idee Topolskiego — ale powinno pozostawa¢ w centrum uwagi wspot-
czesnej edukacji historycznej.
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