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The History of Education in Michel Foucault’s Research —
Foucault’s Concepts in Educational-Historical Research

Michel Foucault is considered one of the most influential thinkers of the late 20 cen-
tury. His original research concepts, focusing primarily on the critique of contempo-
rary social institutions, are often used in educational studies. They mainly concern the
mechanisms of power present in schooling and upbringing. However, Polish pedagogi-
cal studies do not pay attention to the fact that Foucault’s research also included the his-
tory of schooling, upbringing, and pedagogical thoughts. This article shows the place of
the history of education in Foucault’s scholarly workshop on the example of the book
Discipline and Punish. The Birth of the Prison. Foucault’s references to the history of
education and his source studies are analysed. Foreign historical-educational studies us-
ing Foucault’s concepts are also presented along with proposals for new areas of research
with Polish historians of education in mind.

Keywords: Michel Foucault, history of education, methodology of historical-educa-
tional research
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Michel Foucault jest zaliczany do najbardziej wptywowych intelektualistow
konica XX w. W swych pracach prezentowal krytyczne spojrzenie na wspét-
czesne zjawiska spoleczne, zwigzane z fenomenem wiadzy. Wypracowal w nich
oryginalna koncepcje analizy funkgji instytucji spotecznych, ktdra jest silnie
osadzona w badaniach historycznych.
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Mysl Foucaulta stopniowo ugruntowywata sobie miejsce we wspdtezesnych
badaniach pedagogicznych. Istotng préba odkrycia Foucaulta dla pedagogiki
byta publikacja pod redakcja Stephena J. Balla Foucault i edukacja. Dyscypliny
i wiedza, wydana w polskim ttumaczeniu w 1994 r. Zawiera ona kilka rozpraw
ukazujacych wykorzystanie metodologii francuskiego historyka w badaniach
pedagogicznych. Foucault zainspirowat takze kolejnych autoréw do studiéow
z zakresu polityki edukacyjnej oraz socjologii wychowania, ukazujacych szkote
jako narzedzie kontroli spolecznej' oraz ujawniania si¢ relacji wladza-wie-
dza-podmiot®. Przywotani w przypisie autorzy przyczynili si¢ do wlaczenia
idei Foucaulta w panorame wspétczesnych studiéw edukacyjnych za granica
iw Polsce.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze koncepcje Foucaulta rzadko sa wykorzystywane
przez historykéw oswiaty, mimo ze badania francuskiego mysliciela obejmuja
réwniez historie edukacji. Celem niniejszego artykutu jest ukazanie potencjatu
zawartego w mysli Foucaulta z punktu widzenia badan w zakresie historii edu-
kacji. W tym kontekscie szczegdlnym dzietem jest Nadzorowac i karaé. Naro-
dziny wigzienia’. W artykule przyblizam to opracowanie, jedno z wazniejszych

! Zob. ].D. Marshall, Foucault a badania edukacyjne, [w:] Foucault i edukacja. Dyscypliny i wie-
dza, red. SJ. Ball, ttum. K. Kwasniewicz, Krakéw 1990, s. 17-34; L.A. Pongratz, Pidagogik im Pro-
zess der Moderne. Studien zur Sozial- und Theoriegeschichte der Schule, Weinheim 1989; Nach Fo-
ucault. Diskurs- und machtanalytische Perspectiven der Pidagogik, red. L.A. Pongratz, M. Wimmer,
W. Nieke, J. Masschelein, Wiesbaden 2004; Foucault, Power and Eduaction, red. S.J. Ball, London
2013.

* Np. R. Niesche, Foucault and Educational Leadership: Disciplining the Principal, Abingdon
2011; D. Gillies, Foucault and Educational Leadership: Disciplining the Principal, ,Journal of Edu-
cational Administration and History” 2012, nr 2, s. 176-177; idem, Educational Leadership and
Michael Foucanlt, London 2014. Zob. tez A. Fejes, Idee Michela Foucanlt w badaniach nad edu-
kacjg dorostych i catozyciowym uczeniem si¢ (na podstawie analizy czterech czasopism naukowych),
»Terazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja” 2009, nr 3(47), s. 25-47. Jedli chodzi o badania polskie,
nalezy zwréci¢ uwage na monografie: A. Gromkowska-Melosik, Spofeczne konstruowanie kobiecosci
i mgskosci w kulturach: wiktorianskiej i globalnej, Krakéw 2004; A. Meczkowska-Christiansen, Pod-
miot i pedagogika. Od oswieceniowej utopii do pokrytycznej dekonstrukeji, Wroctaw 2006; Z. Melosik,
Kultura popularna i togsamos¢ mlodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Krakéw 2013; M. Chuto-
ranski, Pojecie i konteksty wychowania w pracach Michela Foucaulta, Wroctaw 2013; H. Ostrowi-
cka, Przemyslec z Michelem Foucaultem edukacyjne dyskursy o mlodziezy. Dyspozytyw i urzgdzanie,
Krakéw 2015 (praca ta zawiera obszerne oméwienie stanu badan edukacyjnych wykorzystujacych
koncepcje Foucaulta) oraz artykuly: D. Klus-Stariska, Wyjs¢ poza rezim imperatywu rozwojowego.
Migdzy inspiracjami Rousseau a wplywem mysli Foucaunlta na wspdlczesne studia nad dzieciristwem,
»Problemy Wezesnej Edukacji” 2015, nr 1(28), s. 7-22; M. Nowicka-Franczak, Postfoucanltow-
ska analiza dyskursu o edukacji. Uwagi warsztatowe, ,Kultura — Spoleczenistwo — Edukacja” 2017,
nr2(12),s.197-223.

> M. Foucault, Nadzorowa( i karaé. Narodziny wigzienia, tham. T. Komendant, Warszawa
2009.
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i najbardziej znanych w jego dorobku, koncentrujac si¢ na odwotaniach autora
do dziejéw szkolnictwa, okreslam miejsce historii edukacji w jego warsztacie
badawczym, podaj¢ przyklady wykorzystania mysli Foucaulta oraz ukazuje
perspektywy kolejnych badan historycznoo$wiatowych z zastosowaniem jego
koncepciji.

Historia edukacji w Nadzorowaé i karaé

Nadzorowa( i karad to dzieto poswiecone mechanizmom dyscyplinowania
jednostki. Foucault opisuje w nim zmiane, zachodzaca gtéwnie w czasach oswie-
cenia, w sposobie sprawowania wladzy. Jak pisze, epoka ta nie zapoczatkowala
owego procesu, ,nadala [mu] jedynie przyspieszenie, zmienila skalg, zaopatrzy-
la w precyzyjne narz¢dzia [...]"% W ,wicku rozumu” nastapita humanizacja
wladzy, widoczna m.in. w sposobie penalizacji. Od $redniowiecza praktykowa-
no publiczne egzekucje skazanicéw — nie byly one tylko zwyklym wymierze-
niem kary, towarzyszyla im kazni. Tortury, jakim poddawano cialo przestepcy,
mialy zniechg¢ca¢ innych do wykroczen przeciw prawu i wystgpieniom prze-
ciw wladzy. Chodzito o wyrobienie przekonania spofecznego, ze zbrodnia lub
przestepstwo spotka si¢ z niechybna i sroga kara. W dobie oswiecenia, zauwaza
Foucault, stwierdzono, ze publiczne okrucienstwo egzekucji i kar fizycznych
nalezy zastapi¢ ¢wiczeniem ciala jednostki i ogélna dyscypling spoteczenstwa.
By udowodni¢ t¢ teze, Foucault sigga do historii wojskowosci, medycyny, pra-
wa, ale takze do historii szkolnictwa.

Nadzorowa( i karal nie jest typowym opracowaniem naukowym tematu
historycznego, z wyartykutowanym jasno przedmiotem i celem badarn, meto-
dologia, aparatem zrédtowym i wnioskami koficowymi. Stanowi rodzaj erudy-
cyjnego eseju, w ktérym autor usituje uchwyci¢ spoleczno-kulturowy fenomen
zmian w sposobie dyscyplinowania spoleczenistwa z wykorzystaniem wiedzy
historycznej wlasnej, polaczonej z refleksja, a takze intuicja filozofa i socjologa
oraz przykladami z réznego rodzaju zrédel i opracowan. ,,Szkoly pojawiaja si¢
w ksigzce tam, gdzie potrzebne sa przyktady ilustrujace sprawowanie wladzy
i pojawienie si¢ jej nowoczesnych form [...]. Szkota byla tez waznym poligo-
nem, na ktérym rozwijano i doskonalono techniki i strategie wladzy” — pisze
znawca Foucault, James D. Marshall’.

W XVII oraz XVIII w. mialy miejsce narodziny ,,mechaniki wladzy” - jak
pisze Foucault — poprzez upowszechnienie procedur dyscyplinarnych. Foucault
analizuje powstale wéwczas instrukeje obowigzujace w wojsku, wiezieniu, fa-

bryce, szkole. Szkote traktuje jako istotny obszar praktyk spolecznych, w ktd-

4 Ibidem, s. 166.
> ].D. Marshall, Foucault a badania edukacyjne, s. 30.
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rym uwidacznia si¢ proces wdrazania kontroli, ujarzmiania ciala jednostki, ale
przede wszystkim jej woli. Podkresla pedantyczng dbalos¢ o kazdy detal, si¢-
gajac do sléw $w. Jeana de La Salle (1651-1719), twércy Zgromadzenia Braci
Szkét Chrzescijaniskich, keore odegrato kluczows role w organizacji szkolnictwa
elementarnego we Francji w XVIII w. Péistronicowy cytat z regulaminu szkol-
nego de la Salle' a nazwat francuski mysliciel ,hymnem na cze$¢ matych rzeczy”
i uznat za poczatek ,,Historii Szczegdtu w XVIII w.”. Jest to pierwsze tak ob-
szerne odwolanie do historii szkolnictwa w omawianym dziele, poprzez ktére
Foucault wskazuje na dwczesna szkolg jako wazne miejsce testowania procedur
dyscyplinarnych, rozprzestrzenianych nastgpnie na cale spoteczenstwo.

Implementacja dyscypliny rozpoczeta si¢, zdaniem autora — po pierwsze, od
organizacji przestrzeni instytucji publicznej. Znéw uwidocznita si¢ ona przede
wszystkim w szkolnictwie. Foucault przywotuje wpierw rozwigzania jezuickie:
~W kolegiach jezuickich mieliémy do czynienia z organizacja binarna i globalna
zarazem. Klasy, a te mogly siegna¢ liczby dwustu albo i trzystu uczniéw, dzie-
lono na dziesigcioosobowe grupy; kazda z tych grup z jej dziesi¢tnikiem przy-
dzielano do jednego z obozéw, rzymskiego lub kartaginskiego; kazdej dekurii
odpowiadata dekuria przeciwna. Formule ogélna stanowily wojna i rywaliza-
cja. [...] uczniowie za$ widzieli siebie przypisanych do miejsc odpowiadajacych
funkcji kazdego z nich i jego wartosci bojowej w dekurii”®. Foucault podkresla,
ze odgrywanie ,wojny” w kolegium jezuickim bylo dziataniem dyscyplinuja-
cym.

Po 1762 r., gdy jezuitéw wygnano z Francji, ,przestrzen szkolna rozwija
sig; klasa staje si¢ jednorodna, sktada si¢ juz teraz wylacznie z indywidualnych

9

elementéw™ — zauwaza Foucault. Znaczenie ucznia w porzadku szkolnym wy-

¢ Jako zalozyciel Zgromadzenia Braci Szkét Chrzedcijaniskich (Fratres Scholarum Christiana-
rum) organizowal szkolnictwo elementarne dla nizszych warstw spofecznych we Francji. Lasalianie
utrzymali swe wplywy w szkolnictwie elementarnym takze za Napoleona. Eukasz Kurdybacha pisze,
ze we Francji nazywano ich wéwczas ,.braémi ignorantami” z uwagi na zaniedbywanie potrzeb szko-
ty ludowej. Historia wychowania, red. L. Kurdybacha, t. 2, Warszawa 1967, s. 49. W Polsce szkola
lasaliariska si¢ nie rozwingta. Wspdlczesnie badaniami mysli lasalianskiej zajmuje si¢ Stanistaw Ry-
bicki. Zob. S.R. Rybicki, Jan de La Salle: patron nauczycieli, Warszawa 1989; idem, Godnos¢ na-
uczyciela, Czestochowa 1993; idem, Pedagogika Jana de La Salle, Krakéw 1996; idem, Pedagogika
Jana de La Salle: psychologiczne zatozenia lasaliariskiego systemu wychowawczego, Krakéw 1998. Zob.
tez J. Sprutta, Ideat nauczyciela wedtug Jana Chrzciciela de La Salle, ,Nauczyciel i Szkota” 2013, nr
1 (53), s. 17-25; Z. Pomirska, Pedagogika sw. Jana de La Salle propozycjg dla wspdlczesnej szkoly,
»Jezyk — Szkola — Religia” 2008, nr 3, s. 237-245; D. Kukla, W poszukiwanin wzorca osobowosci
nauczyciela. Zatozenia pedagogiki sw. Jana de La Salle w odniesieniu do klasycznych koncepcji polskiej
literatury pedeutologicznej oraz opinii mlodziezy, ,Pedagogika Katolicka” 2024, nr 34 (1), s. 53-63.

7 M. Foucault, Nadzorowad, s. 166, 167.

8 Ibidem, s. 174.

? Ibidem.
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znaczata nadawana mu ,ranga’. Miejsce w szeregu zalezato od wykonywane;j
pracy, nauki lub innych czynnosci szkolnych i ich znaczenia. Tradycyjny model,
»gdzie jeden uczen pracowat przez kilka minut z nauczycielem, podczas gdy
chaotyczna grupa czekajacych na swoja kolej pozostawata bezczynna i pozba-
wiona opieki”!?, zostal zastgpiony nowq repartycja przestrzenna, warunkowana
ckonomig miejsca, jego optymalnym wykorzystaniem oraz wymogiem widocz-
nosci i kontroli ucznia przez nauczyciela'.

Dla zobrazowania zmiany Foucault odwoluje si¢ znéw do szkoly de La
Salle'a. Cytuje fragment jego dziefa poswiecony organizacji nauki: ,We wszyst-
kich klasach be¢da miejsca wyznaczone dla wszystkich uczniéw i podczas
wszystkich lekcji w taki sposdb, zeby wszyscy na tej samej lekeji byli w tym sa-
mym i zawsze stalym miejscu. Uczniowie najtrudniejszych przedmiotéw beda
umieszczeni w fawkach najblizej $ciany, a pozostali wedlug rangi nauczania
stopniowo w kierunku $rodka klasy... Kazdy z uczniéw bedzie mial przypisane
miejsce i Zaden nie opusci go ani zmieni bez polecenia lub zgody inspektora
szkolnego™". Te drobiazgowe zalecenia Foucault postrzega jako dazenie do
unieruchomienia jednostek w wyznaczonych im miejscach i do segmentyzacji
przestrzeni szkolnej.

Nastepny po organizacji przestrzeni element dyscypliny to kontrola ak-
tywnosci. Foucault podaje przyktady planowania czasu w szpitalach, fabry-
kach i wojsku; ponownie si¢ga tez do historii o$wiaty, najpierw do regulaminu
szkolnego lasalian: ,,Z ostatnim uderzeniem zegara jeden z ucznidéw zadzwoni
dzwonkiem i przy pierwszym dzwonieniu wszyscy uczniowie uklekng ze zto-
zonymi rekoma i spuszczonymi oczyma. Po skonczonej modlitwie nauczyciel
poda sygnal na pochwalenie Chrystusa i trzeci na znak, ze mozna siada¢™"?.
A oto zalecenia de La Salle'a dotyczace lekeji kaligrafii. Otz podczas pisania
cialo ucznia powinno by¢ ,,wyprostowane, nieco przegiete i obrécone w lewo,
odrobing pochylone do przodu, izby potozywszy lokie¢ na stole, mozna byto
oprze¢ podbrédek o piesé, chyba ze bedzie to ograniczato pole widzenia; lewa
noga ma by¢ nieco bardziej wysuni¢ta pod stotem niz prawa. Pomigdzy stofem
a cialem zostawi¢ trzeba przerwe na dwa palce, gdyz wtedy nie tylko sprawnie;j
si¢ pisze, ale tez nie ma nic szkodliwszego dla zdrowia, jak nieustanne przy-
wieranie brzuchem do stotu. Lewa reka od tokcia po diont musi lezed na stole.
Prawe rami¢ musi by¢ odsuniete od ciafa na jakies trzy palce i wystawaé na jakies

10 Tbidem, s. 175.

1" Siega do Braci Wspdlnego Zycia, prekursoréw szkolnictwa odrodzeniowego w $redniowiecz-
nych jeszcze Niderlandach, wskazujac, ze dyscyplina szkolna byla oczywiscie znana takze wezesniej,
nie byla jednak skodyfikowana i tak rozwinieta jak w szkotach w XVIII w.

12 M. Foucault, Nadzorowad, s. 175-176.

13 Ibidem, s. 176.
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pi¢¢ palcoéw poza stél, na ktérym ma si¢ lekko wspiera¢. Nauczyciel zapozna
uczniéw z postawy, jaka musza zachowywaé podczas pisania i bedzie ich przy-
uczal za pomocg sygnaléw albo jakos inaczej, kiedy si¢ oddalg”™.

Kolejny element dyscyplinowania jednostki to kontrola czasu. Do tego wnio-
sku doprowadza Foucaulta ponownie analiza éwczesnego szkolnictwa. Tym
razem egzemplifikacji dostarczyly mu tzw. szkoly monitorialne®: ,,[...] kazda
uplywajaca chwile — pisze Foucault — wypelniaty réznorodne, ale uporzadkowa-
ne dzialania; z drugiej za$ strony rytm, narzucany przez sygnaly, gwizdki i pole-
cenia, ustanawial wszystkim normy czasowe”*¢. Nastepnie cytuje raport inspek-
tora szkolnego wizytujacego szkoly wzajemnego nauczania z 30 pazdziernika
1816 r.: ,jedynym celem tych komend jest... wdrozy¢ dzieci do wykonywania
szybko i dobrze tych samych czynnosci, ograniczy¢ przy pomocy skwapliwosci
mozliwie jak najbardziej strate czasu, powodowang przez przechodzenie od jed-
nej czynnosci do drugiej”’”. Wypowiedz t¢ uzupetnia ilustracja przedstawiajaca
schemat ruchéw wykonywanych przez uczniéw na komend¢ monitora, pod-
czas wchodzenia i wychodzenia z fawek. W przypisie za§ Foucault podaje frag-
ment z instrukeji szkét wzajemnego nauczania, dotyczacy nauki kaligrafii: ,[...]
9. Rece na kolana. Te komende wydaje si¢ dzwonkiem; 10. Rece na stét, glowa
wyprostowana; 11. Wytrzyjcie tabliczki; wszyscy zwilzaja tabliczki odrobing
sliny, badz lepiej, zwitkiem materiatu; 12. Pokazcie tabliczki; 13. Monitorzy,
sprawdzcie. Ida skontrolowa¢ tabliczki pomocnikéw, a potem w swojej tawce
[...]”*%. Odwotluje si¢ réwniez do regulaminu szkét monitorialnych na poczat-
ku XIX w., ktéry co do minuty okreslal czas kolejnych etapéw lekeji: ,8.45
wejscie monitora, 8.52 wezwanie przez monitora, 8.56 wejscie dzieci i modli-
twa, 9.00 zasiadanie w tawki, 9.04 pierwsza tabliczka, 9.08 koniec dyktowania,
9.12 druga tabliczka itd.”". Procedury te mialy za zadanie — wedlug Foucaulta
— nie tylko unikniecie chaosu i zaplanowanie przekazu wiedzy, ale dyscyplino-
wanie ciala i umystu ucznia.

14 Tbidem, s. 148.

15 Inaczej szkoly wzajemnego nauczania. Byl to system ksztalcenia elementarnego, opracowany
przez Andrew Bella (1753-1832) i Josepha Lancastera (1778-1838), kedry przyczynit si¢ do roz-
woju szkolnictwa elementarnego w zachodniej Europie na poczatku XIX w. Z uwagi na niewystar-
czajaca liczbe nauczycieli w proces nauczania angazowano starszych uczniéw (monitoréw), ktdrzy
po przyjeciu instrukeji od nauczyciela, prowadzili zajecia z mlodszymi uczniami, podzielonymi na
10-osobowe grupy. Metoda ta przyczynila si¢ do zmniejszenia analfabetyzmu, z czasem jednak usta-
pita miejsca w szkolnictwie elementarnym metodzie nauczania Johanna Heinricha Pestalozziego.
W Polsce nie powstalo jak dotad opracowanie na temat szkét monitorialnych.

16 M. Foucault, Nadzorowad, s. 181.

17 Ibidem.

18 Tbidem, s. 179.

Y Ibidem.
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Podobne przyktady Foucault znajduje w dokumentacji szkét prowadzonych
przez Braci Szkét Chrzedcijanskich. Postugiwali si¢ oni ,,sygnatem” — klaska-
niem, gestem, dzwonkiem lub drewnianym przyrzadem. Foucault cytuje ich
zalozyciela: ,Dobry uczen, kiedykolwick uslyszy sygnat, powinien sobie wyob-
razaé, ze slyszy glos nauczyciela czy nawet samego Boga, ktéry wzywa go po
imieniu™, a nast¢pnie podaje przyklad jego zastosowania: ,Po zakonczonej
modlitwie nauczyciel uderzy jeden raz sygnatem i patrzac na dziecko, ktére ze-
chce wywotaé do czytania, da mu znak, by zaczynalo. Aby zatrzyma¢ czytajace-
go, uderzy raz sygnalem... Aby da¢ zna¢ czytajacemu, ze ma si¢ poprawic¢, kiedy
zle wymowi jakas litere, sylabe lub stowo, uderzy dwukrotnie, raz za razem. Kie-
dy poprawiajac si¢ nie rozpocznie on czytania od tego stowa, ktére zle wymowit,
jako ze juz przeczytal inne nastepujace po nim, nauczyciel uderzy trzy razy, raz
za razem, aby da¢ mu zna¢, ze ma si¢ cofna¢ o kilka stéw, i bedzie powtarzat ten
sygnal tak dtugo, az uczen dojdzie do sylaby lub stowa, ktére Zle przeczytal™.
Uczen musial pozna¢ kod sygnaléw i reagowaé na nie odruchowo.

Te samg daznos¢ do regulacji ruchéw uczniéw i ekonomizacji czasu szkol-
nego Foucault dostrzegt w szkotach monitorialnych: ,Siadajcie do tawek, na
stowo SIADAJCIE dzieci kfada glosno prawa reke na pulpicie i jednoczesnie
stawiaja noge na tawce; przy stowach DO EAWEK stawiaja druga nogg i za-
siadajg naprzeciw swoich tabliczek... Wezcie tabliczki; przy stowie WEZCIE
dzieci chwytaja prawa dionia sznurek, kedry stuzy do zawieszania tabliczki na
gwozdziu znajdujacym si¢ przed nimi, lewa za$ dtonia ujmuja posrodku tablicz-
ke, na stowo TABLICZKI odczepiaja jg i ktada na pulpicie”. Usekwencyjnie-
nie czynno$ci utatwialo — zdaniem francuskiego mysliciela — kontrolg: karanie,
poprawe, wykluczanie.

Dyscyplina — zwraca uwage Foucault — wymaga statego nadzoru. Oswiece-
nie stworzyto zatem nowg architekture instytucji spotecznych, tak by wladza
miata dogodne warunki kontroli podwiadnych (np. forteca wojskowa, szpital,
wiezienie, szkola)?. Najdoskonalszym projektem architektonicznym umozli-
wiajacym staly nadzér byt panoptykon, model wigzienia opracowany przez an-
gielskiego filozofa i ckonomiste Jeremy' ego Benthama (1748-1832). Central-
nym punktem wi¢zienia byta wieza straznicza, zaprojektowana w taki sposéb,
aby straznik miat wglad do kazdej celi, wi¢zien za$ nie wiedzial, czy w dane;j

20 Ibidem, s. 200.

2l Ibidem.

22 W przypisie Foucault odwoluje si¢ opracowania R. Tronchota z 1816 r., keéry obliczyl, ze
suczniowie musieli otrzymywaé ponad 200 polecen dziennie (nie liczac wyjatkowych rozkazéw);
tylko przed potudniem 26 polecen glosem, 23 gestem, i 24 gwizdkiem — wynika stad, ze dzwonek
lub gwizdek rozbrzmiewal co trzy minuty”. Ibidem, s. 200-201.

2 Ibidem, s. 208.
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chwili jest obserwowany. Foucault pisze o panoptyzmie jako kategorii okresla-
jacej relacje miedzy wiadza a jednostkg w nowoczesnym panstwie. Kontrola
przenika cale spoleczeristwo; jest obecna takze w szkole?.

Panoptyzmowi stuzylo réwniez wprowadzenie pojecia normy. Dyscyplina
to wladza normy — twierdzi Foucault. Obowiazuje ona w szpitalu, wi¢zieniu,
wojsku, fabryce, a takze szkole. Pojecie normy, sankcjonowane na gruncie o§wia-
ty przez program nauczania, podrecznik, egzamin, oceng, numer w klasie, do-
kumentowanie uczniowskiego zyciorysu (zachowania i wynikéw uczenia si¢),
doprowadzito do trwalej hierarchizacji uczniéw, utatwiato ,gospodarowanie”
nimi. Odtad uczniowie odstajacy od normy byli poddawani mikropenalizacji.
Kary byly stopniowane, kare fizyczng postulowano jako ostatecznosé (oczywi-
$cie byla ona jeszcze dlugo obecna w szkole). Pojawily si¢ techniki korekeji, po-
legajace m.in. na wielokrotnym powtarzaniu niewykonanego lub wykonanego
zle zadania. Drobiazgowa regulacja szczegdtéw zycia szkoly, dbato$¢ o porzadek
w klasie, postawe i ruchy ciata uczniéw, kultywowanie petnego szacunku mil-
czenia i umiejetnosci skupienia uwagi, wdrazanie nauczania symultanicznego
— wszystko to Foucault postrzegat jako szkole postuszenstwa przygotowujaca
nowe zdyscyplinowane spoleczenistwo, poczawszy od czasdéw o$wiecenia.

Ogélna konkluzja Foucaulta brzmi, ze w dobie o§wiecenia nastgpita funda-
mentalna zmiana w postrzeganiu kary i dyscyplinowaniu jednostki. Szkota byta
bodaj najbardziej widocznym obszarem praktyk spolecznych, na ktérym owa
zmiana si¢ uwidocznita. Punktem wyjécia owych prakeyk byta dyscyplina woj-
skowa, a jej mechanizm zostal przeniesiony na inne dziedziny zycia spofeczne-
go, w tym na szkote. W efekeie, poczawszy od o$wiecenia, powstaje — jak pisze
Foucault - ,technologia pedagogiczna’, bedaca czgécia szerszego mechanizmu
»biopolityki”, zarzadzania zyciem jednostki i spoleczenistwa.

Znaczenie historii edukacji w metodologii Foucaulta

Na wstepie nalezy zaznaczy¢, ze koncepcja badawcza Foucaulta budzi spory
interpretacyjne wérdd znawcédw jego dorobku®. On sam za metody badawcze
uznat ,,archeologie” i ,genealogi¢”. Archeologia dotyczy analizy jezyka dokumen-
téw, ktére innym badaczom zwykle stuzg do budowania ,,prawdy” o epoce czy
przedmiocie, o ktdrym te materialy méwia. Dla Foucaulta wazny byl sam do-
kument, zastanawial si¢, dlaczego powstal i dlaczego zostaly w nim uzyte takie,

2 Tbidem, s. 240-245.
» M. Nowicka-Franczak pisze o toczacej si¢ juz od trzech dekad dyskusji na temat zaklasyfi-
kowania jego metodologii (takze uznania jego koncepcji za metod¢ naukows). Zob. eadem, Postfo-

ucaultowska analiza dyskursu o edukacji. Uwagi warsztatowe, ,Kultura — Spoleczeristwo — Edukacja”
2017, nr 2 (12),s. 199.
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a nie inne stowa, zawarte deklaracje. Jego archeologia doprowadzita do odkrycia,
ze ykazda epoka méwi wszystko, co moze powiedzieé, ze wzgledu na swoje wa-
runki wypowiedzi — zauwaza badacz twérczosci Foucaulta, Gilles Deleuze®. To
znaczy, ze w danej epoce pojawia si¢ specyficzny jezyk wypowiedzi, predestynu-
jacy, narzucajacy pewien sposob méwienia. To jednak, co zostalo powiedziane,
informuje takze przy okazji o tym, co powiedziane by¢ nie mogto. Nie stalo si¢
~wypowiedzig’¥, poniewaz nie wpisywato si¢ w ogélne warunki dyskursu.

Badane materialy — jak pisal Foucault — zawieraly dwa rodzaje wiedzy. Nazwat
je savoir (pozytywna nie$wiadomo$¢ wiedzy) i connaissance (wiedza naukowa).
Savoir to rézne zrédla wiedzy, koncepcje filozoficzne, opinie powszechne, insty-
tucje spoleczne, obyczaje, ktdre stwarzaja mozliwo$¢ pojawienia si¢ connaissan-
ce — praktyk jako wiedzy formalnie obowiazujacej. Mozna je odnalez¢é w opra-
cowaniach naukowych, instrukcjach, uzasadnieniach religijnych czy filozoficz-
nych. Savoir (praktyka zbiorowa) poprzedza zaistnienie conaissance (praktyka
indywidualna). Archeologia $ledzi zaséb tej formalnej wiedzy od jej zarania do
wspolczesnosci. ,Archeologia oznacza — jak pisze Magdalena Nowicka-Franczak
— rezerwuar regul wyznaczajacych w danej epoce i regionie wiedzy zakres tego,
co moze zosta¢ wypowiedziane i moze staé si¢ czgécig prawomocnego dyskursu.
Perspektywa archeologiczna daje posredni wglad w porzadek wiedzy o $wiecie
spofecznym, ktéry ten porzadek wytwarza, petryfikuje, ale i zmienia spoleczne
hierarchie oraz ukfad sit migdzy jednostkami i zbiorowosciami*.

Druga metod¢ badan Foucault nazwal genealogia. Stuzy ona poznaniu,
w jaki sposéb budowana jest prawda tkwigca w formalnej wiedzy na dany temat.
Genealogia, zdaniem M. Nowickiej-Franczak — ,postuluje badanie labilnych
takeyk i strategii wiadzy, a w odniesieniu do dyskursu — praktyk dyskursywnych.
Tak okresla si¢ zaréwno reguly formacyjne, jak i procedury kontroli dyskursu,
wewnetrzne i zewnetrzne wobec niego, jako rezultat powigzan miedzy réznymi
instancjami wladzy-wiedzy”*. Foucaulta interesuje nie tyle to, co dokument,
wypowiedz méwi o interesujacym go zjawisku, lecz jakim jezykiem informu-
je o nim i kto ustala reguty komunikowania. Wskazuje, ze istotne sa warunki
zewnetrzne, ktdre stworzyly mozliwo$¢ owej wypowiedzi, dyskurs spoteczny,
regulowany przez instytucje wladzy, ktore ustanawiajg ,,prawde” Dokument
traktuje zatem jako element owego dyskursu, wtadza bowiem ksztattuje wiedzg,
ta za$ j3 uprawomocnia®.

% G. Deleuze, Foucault, przel., wstep M. Gusin, Wroctaw 2004, s. 83.

¥ Swoje rozumienie ,wypowiedzi” i warunki jej zaistnienia Foucault opisuje w: idem, Archeolo-
gia wiedzy, przel,, oprac. A. Siemek, Warszawa 2002, s. 91-156.

2 M. Nowicka-Franczak, Postfoucaultowska, s. 207.

2 Ibidem, s. 208.

3 M. Solarska, Michael Foucault jako historyk, ,Historyka” 2001, t. 31, s. 22-24.
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Réznice migdzy archeologia a genealogia Foucaulta J.D. Marshall wyjasnit
nastgpujaco: ,W podejéciu archeologicznym dazy si¢ do wydzielenia poziomu
prakeyk dyskursywnych i sformutowania regut wytwarzajacych i transformu-
jacych takie prakeyki; w podejéciu genealogicznym zakres badan poszerza sie
i koncentruje na sitach i relacjach wladzy zwigzanych z praktykami dyskursyw-
nymi. Wtadza-wiedza jest niezbedna w genealogii, lecz nie w archeologii™".

James Joseph Scheurich i Kathryn Bell McKenzie stwierdzili, ze istnieje wiele
mozliwosci odezytania Foucaulta, a takze wykorzystania jego metod*. Sam Fo-
ucault swoje ksiazki postrzegat jako ,skrzynki z narzedziami’, z ktérych mozna
wybiera¢ analizowane kategorie i stosowa¢ je tam, gdzie moga by¢ przydatne®.

Teoria badawcza Foucault, gléwnie genealogia, odkrywa i poddaje krytyce
»racjonalno$¢” i ,,uniwersalnos$¢” polityki spolecznej kreowanej przez panstwo,
ktérej narzedziem jest réwniez szkota. Krytyczny wydzwick badan Foucaulta
nad instytucjami spolecznymi (w tym szkolg) oraz mechanizmami sprawowa-
nia kontroli nad spoteczenstwem nie oznacza jednak, ze ich autor propagowat
anarchi¢ czy skrajny liberalizm. Zdaniem Maksymiliana Chutoranskiego, in-
teresowalo go nie tyle to, kto sprawuje wladze, lecz pytania typu: ,,co wladza
z nami robi?, ,jak dziala?”*. W jednym ze swych artykuléw Foucault wyrazit
si¢ na ten temat nastgpujaco: ,Moje stanowisko nie oznacza, ze wszystko jest
zte, lecz wszystko jest niebezpieczne, co nie jest tozsame ze ztem. Jesli wszystko
jest podejrzane (niebezpieczne), zawsze mamy co robi¢ (musimy by¢ czujni)”.
Badacz zalecal zatem daleko idacg ostroznosé wobec instytucji zycia publiczne-
go, ktére czesto w niewidoczny dla obywatela sposéb sprawuja nad nim kontro-
le. Wiadza — mechanizmy jej sprawowania — powinny by¢ transparentne.

Mimo ze — jak zauwazyt J.D. Marshall — korzystanie przez Foucaulta ze
zrédet historycznych ,,przyprawia niektérych historykéw o dreszeze™, histo-
ria, w tym historia edukacji, zajmuje istotne miejsce w jego metodologii. Praca
Nadzorowad i karaé potwierdza fake, ze byt on przede wszystkim historykiem.
Odwotat si¢ do wielu Zrddet réznej proweniencji i poddal je analizie zgodnie
z autorska, oryginalna koncepcja badawcza.

3! ].D. Marshall, Foucault a badania edukacyjne, s. 20.

32 JJ. Scheurich, K.B. McKenzie, Foucault’s Methodologies: Archacology and Genealogy, [w:]
Collecting and Interpreting Qaulitative Materials, red. N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, Thousand Oaks
2008, 5. 313-349.

33 A. Fejes, Idee Michela Foucault, s. 43.

3% M. Chutoranski, Pojecia i konteksty wychowania, s. 80.

% ,My point is not that everything is bad, but that everything is dangerous, which is not the
same as bad. If everything is dangerous then we always have something to do”. M. Foucault, Oz the
Genealogy of Ethics: An Overview of Work in Progress, [w:] Michel Foucault. Ethics, Subjectivity and
Truth, red. P. Rabinow, New York 1997, 5. 256.

3¢ J.D. Marshall, Foucault a badania edukacyjne, s. 23.

»Rozprawy z Dziejéw Oswiaty” 2025, t. LXII



Historia edukacji w badaniach Michela Foucaulta... 149

Jesli chodzi o warsztat historycznooswiatowy Foucaulta, znajdujemy w nim
zrédia pierwotne (dokumenty archiwalne) i drukowane, gléwnie francuskoje-
zyczne. Obficie cytowal de La Salle'a Traité sur des obligations des fréres des
Ecoles chrétiennes (Traktat o obowigzkach Braci Szkdt Chrzescijarskich), wydany
w 1783 ., oraz Conduite des Ecoles chrétiennes (Prowadzenie szkdt chrzescijan-
skich) z 1828 r., dostepny w czasie pisania Nadzorowad i karaé w formie maszy-
nopisu w Bibliotece Narodowej w Paryzu, a takze z instrukcji nauczania dla
szkol parafialnych Jacquesa de Batencoura z 1669 r., zatytutowanej Instruction
méthodique pour ['école paroissiale (skorzystal takze z zamieszczonych w niej
ilustracji). Przyklady $wiadczace o dyscyplinowaniu ciata uczniéw szkét moni-
torialnych Foucault zaczerpnat z maszynopisu pracy Roberta-Raymonda Tron-
chota L 'Enseignement mutuel en France de 1815 4 1833 (wyd. 1972). Siegnat
réwniez do raportu z wizytacji owych szkét z 30 pazdziernika 1816 r. inspek-
tora szkolnego Samuela Bernarda (w przypisie nie podano, gdzie raport ten si¢
znajduje; prawdopodobnie zaczerpnal go z pracy R.R. Tronchota). W charak-
terystyce kolegium jezuickiego powolal si¢ za$ na prac¢ Camille'a de Roche-
monteixa Un college an XV1I siécle (,Kolegium XVII wicku”) z 1889 r.

W omawianym dziele Foucault przywolal takze regulaminy innych szkét,
mniej znanych, jak np. placéwki szkolnej przy manufakturze w Gobelins (zal.
1667 r.) i prace na jej temat Edouarda Gerspacha La Manufacture des Gobelins
z 1892 r. Odwotat si¢ réwniez do regulaminu szkét miejskich w Lyoniez 1716 1.
Charlesa Démia Réglement pour les écolés de la ville de Lyon.

Korzystat takze ze wspolczesnych mu dziet, np. stynnej dzi§ Historii dzie-
cinistwa Phillipe'a Ariésa, opublikowanej w 1960 r., oraz Georgesa Snydersa
La Pédagogie en France aux XVIE et XVIIF siécles (,Pedagogika we Francji
w XVILi XVIII w”) z 1965 1. czy Gabriela Codiny Mira Aux sources de la péda-
gogie des Jésuites (,O zrodlach pedagogiki jezuickiej”) z 1968 r. (z niej zaczerp-
nal wiedz¢ o Braciach Wspélnego Zycia oraz o memoriale Johannesa Sturma
z 1538 1. w sprawie ustanowienia stynnego gimnazjum w Strasburgu — wzor-
cowej szkoty $redniej w panstwach protestanckich w dobie odrodzenia, koleb-
ki systemu klasowo-lekeyjnego). Odwotal si¢ réwniez do monografii na temat
genezy szkolnictwa zawodowego we Francji Antoine'a Léona La Révolution
[frangaise et ['éducation technique (,Rewolucja francuska a o$wiata techniczna/
zawodowa”) z 1968 r., a takze starszej pozycji Gustave'a Dupont-Ferriera Du
collége de Clermont au lycée Louis-le-Grand, 1563-1920 z 1921 r. Informacje
za$ o Akademii Wojskowej w Paryzu zaczerpnat Foucault z Archiwéw Narodo-
wych we Francji, takze z manuskryptéw w Bibliotece Arsenalu w Paryzu. Jak
widag, historia edukacji zajmowala istotne miejsce w dociekaniach badawczych
Foucaulta. Wiedz¢ czerpal z najcenniejszych w poznaniu historycznym analiz
zrédlowych oraz istniejacej literatury przedmiotu.
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Warto zauwazyé, ze analizy historyczne (w tym historycznoo$wiatowe) Fo-
ucaulta s réwniez poddawane krytyce. Zarzuca mu si¢ — jak pisze J.D. Mars-
chall - antyhistoryzm, bowiem po pierwsze, nie pisze petnej historii przywoty-
wanego przypadku; po drugie, nie wyjasnia genezy zjawisk historycznych (ana-
lizuje tylko interesujacy go fake i otoczenie, na gruncie ktdrego zaistniat). Po
trzecie, ukazuje nowe zwiazki miedzy przestrzeniami, instytucjami takimi jak
szpital, szkola, wiczienie, nie wyjasnia jednak, co z innymi instytucjami zycia
spofecznego, dlaczego nie bierze ich pod uwage? Po czwarte wreszcie, ukazuje
histori¢ nieciagglosci, nie mozna z niej wyciagna¢ wnioskéw dla wspélezesnej
edukacji. Faktéw historycznych nie postrzega jako efektu dziatan ,,poteznych
graczy” $wiata polityki, lecz jako wynik uktadu sit i oczekiwan spolecznych?.

Istotnie, w przypadku odwotan do historii wychowania Foucault pisze o pro-
cedurach dyscyplinujacych w szkotach monitorialnych i lasalianskich, pomija zas
np. wplyw Johanna Heinricha Pestalozziego na szkole elementarng na przelomie
XVIII i XIX w., ktéry odzegnywat si¢ od prakeyk dyscyplinujacych uczniéw.
Foucault nie ukazal takze szerzej znaczenia szkolnictwa jezuickiego w dziejach
wychowania (w dobie odrodzenia mialo charakter postgpowy, stanowilo nowe
otwarcie w o$wiacie, porzadkujac proces nauczania i zapewniajac placéwki ksztat-
cenia nauczycieli-jezuitow), szkét lasalianiskich w XVII-XVIII-wiecznej Francji
(mialy poczatkowo podobne zastugi jak jezuici, ale w odniesieniu do szkolnictwa
clementarnego; jezuici zajmowali si¢ szkolnictwem $rednim), a takze szkoly mo-
nitorialnej (réwniez miafa charakter postepowy, zwazywszy na masowy niemal
analfabetyzm oraz los dzieci i mlodziezy w rodzacym si¢ kapitalizmie). Foucault
nie napisat jednak historii szkolnictwa w epoce o$wiecenia ani tez w rewolucyjne;j
Francji, nie bylo tez jego zamiarem studium szkoly lasalianiskiej czy monitorialnej.
Nie interesowaly go przyczyny ich powstania, rozw6j, kadra ani uczniowie oraz
miejsce tych szkot w dziejach oswiaty, skoncentrowat si¢ natomiast na metodach
(technikach) nauczania i wychowania. Foucault siggnat do Zrédet z zakresu hi-
storii edukacji po to, aby zilustrowa¢ ogélniejsze zmiany cywilizacyjne, ktére byty
zwigzane z wylanianiem si¢ nowych form wladzy i wiedzy. Szkolnictwo w jego
badaniach byto istotne jako przestrzen poszukiwan nowych strategii dyscypliny.
To nowe spojrzenie na dzieje szkolnictwa pozwala zauwazy¢ niedostrzegane do-
tychczas fakey z funkcjonowania szkot kilka wiekéw temu oraz wystepujace mig-
dzy nimi zaleznosci. Zwréémy uwage, ze lasalianie dziatali niezaleznie od szkot
monitorialnych, mato tego — te dwa typy szkolnictwa elementarnego rywalizo-
waly ze soba na poczatku XIX w. we Francji, o czym Foucault nie wspomina.
Mimo wzajemnej niecheci obie szkoly stosowaly niemal identyczne mechanizmy
dyscyplinowania uczniéw.

3 Ibidem, s. 25.
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Jego konkluzje dotyczace narodzin nowej dyscypliny w dobie o$wiecenia
znajdujg potwierdzenie rowniez w wynikach badan innych historykéw. Fo-
ucault wydat Nadzorowa( i kara¢ w 1975 r., prawdopodobnie nie znat wigc po-
gladéw Lloyda de Mause" a, ten jednak potwierdzit w swej periodyzacji dziecin-
stwa o$wieceniowe dazenie do dyscyplinowania dziecka.

Bez studidw z zakresu historii wychowania, co autor pokazuje w Nadzorowac
i karad, nie jest mozliwe pelne zrozumienie wspdtczesnych zjawisk spotecznych.

Foucault w badaniach historycznooswiatowych

— przyklady badan i perspektywy kolejnych

Implementacja koncepcji Foucault ma juz pewna tradycje w zagranicznych
badaniach historycznooswiatowych. Jako pierwszy wprowadzit ja do swego
warsztatu badawczego Keith Hoskin, ktéry w latach siedemdziesigtych prze-
prowadzit historyczng analize egzaminu i egzaminowania szkolnego, odwotujac
sie do Nadzorowad i kara®. W monografii z 1979 r. Bill Williamson wykazat,
ze szkota publiczna w XIX w. oznaczala nie tyle pedagogizacje (alfabetyzacje)
spoleczenstwa, lecz rozszerzanie nowych form wiladzy i doskonalenie instytucji
sprawowania wladzy, zarzadzania pafistwem i jednostkg™. Réwniez Jon Rehm
zaprezentowal, jak analiza krytyczna Foucault moze by¢ wykorzystana w ba-
daniach historycznooswiatowych, upominajac si¢ o szersze wykorzystanie jego
archeologii, zamiast genealogii*'. Ponadto w 2016 r. Richard Niesche opubli-
kowal na tamach ,,Journal of Educational Administration and History” artykul
pod wymownym tytulem ,,Jak dzi$ stosowaé Foucaulta w edukacji™*.

Interesujacym przykladem wykorzystania Foucaulta przez historykéw wy-
chowania jest artykut M. Noor Davidsa z 2013 r. Autor dokonat w nim przegla-
du najnowszych prac na temat historii o§wiaty w Republice Potudniowej Afry-
ki. Napisat o potrzebie nowego spojrzenia na wytworzona juz wiedz¢ z zakre-
su historii wychowania w kontekscie zniesienia apartheidu w 1994 r. Badania

38 L. de Mause, The History of Childhood, New York 1974. Wg autora XVIII w. to czas rodziciel-
stwa natretnego, intruzywnego, dyscyplinuj jcego.

% K. Hoskin, The Examination, Disciplinary Power, Rational Schooling, ,History of Education”
1979, nr 8 (2), s. 135-146; idem, R.H. Macve, Accounting and the Examination. A Genealogy of
Disciplinary Power, ,Accounting, Organizations and Society” 1986, nr 2, s. 105-136.

9 B. Williamson, Education, Social Structure and Development: A Comparative Analysis, Lon-
don 1979. Zob. ].D. Marshall, Foucault a badania edukacyjne, s. 19.

4 ). Rehm, The Use of Foucault in the Creation of Educational History: A Review of Literature, [w:]
Proceedings of the 11th Annual College of Education & GSN Research Conference, red. M.S. Plakhot-
nik, S.M. Nielsen, D.M. Pane, Miami 2012, s. 150-157 http://education.fiu.edu/research_confe-
rence/ [dostep 12.11.2024].

# R. Niesche, What Use is Foucault in Education Today?, ,Journal of Educational Administra-
tion and History” 2016, t. 48, nr 1,s. 113-118.
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historycznoo$wiatowe prowadzone do tego roku byly sprzegnigte z polityka
podziatu spofecznego mieszkancéw, uzasadnialy polityke o$wiatowa panstwa,
polegajaca na segregacji rasowej i eksploatacji kolorowych. Po 1994 r. zaistniata
potrzeba nowego spojrzenia na przeszto$é. W prakteyce ksztalcenia uniwersy-
teckiego studentéw pedagogiki uzywane sa jednak nadal ,,stare” podreczniki
i myslenie o edukacji. Obecnie wystepuja przynajmniej dwa ,rezimy prawdy”,
odwotujac si¢ do Foucault, w historii wychowania RPA - zwolennikéw i prze-
ciwnikéw apartheidu. Przed historykiem wychowania staje zadanie autoreflek-
sji nad miejscem tworzonej przez niego wiedzy w procesie przemian demokra-
tycznych w panistwie. Pomocna w tym zakresie jest metodologia Foucaulta®.

Foucaultowska koncepcja spoleczenistwa jako panoptykonu znajduje zasto-
sowanie w studiach dotyczacych dziejéw nadzoru szkolnego, np. Scott J. Sereg-
ny w odniesieniu do cesarskiej Rosji, a Narcisio de Gabriel hiszpanskiej Galicji
ukazali dzialania inspektoréw szkolnych przefomu XIX i XX w. jako przejaw
dazenia wladz do kontrolowania nie tylko 6wezesnych szkét — nauczycielii ucz-
nidw, ale takze rodzicéw i spolecznosci lokalnej*. Jane Perryman wykazala zas,
ze metafora panoptykonu jest aktualna takze wspolczesnie i wykorzystata ja do
interpretacji dzialania angielskiego Ofsted™®.

Zastosowal ja réwniez autor niniejszego artykulu w opracowaniu na temat
postrzegania inspektoréw szkolnych w Galicji w latach 1867-1914, opublikowa-
nym w 2022 r. na famach ,History of Education™. Okazuje si¢, ze wladze gali-
cyjskie, wraz z ustanowieniem systemu administracji szkolnej (obejmujacej Rade
Szkolna Krajows jako organ najwyzszy oraz podlegajace mu rady szkolne okrego-
we oraz miejscowe), majacego zarzadza¢ i nadzorowaé rozwdj szkolnictwa, nada-
ly inspektorom daleko idace uprawnienia kontrolne. Inspektor decydowat o za-
trudnieniu, zwolnieniu oraz przeniesieniu nauczyciela do innej szkoty, sporza-
dzal jego ,tajng kwalifikacj¢”, arbitralnie oceniat ,,skuteczno$¢ metody”, kierowat
tez wnioski o wszczecie postgpowania dyscyplinarnego przeciw nauczycielom,
a nastepnie je przeprowadzal. Mogt tez zabrania¢ im udziatu w nieformalnych

# M. Noor Davids, ,Can Foucault Come to the Rescue?”. From Dogma to Discourse: Deconstru-
cting the History of Education for Democratic Subjects, ,Yesterday Today” 2013, nr 9, s. 123.

#S.]. Seregny, Power and Discourse in Russian Elementary Education: The School Inspectorate,
1869-1917, ,Jahrbiicher fiir Geschichte Osteuropas. Neue Folge” 1999, t. 47, nr 2, s. 161-186;
N. de Gabriel, Schoolteachers, Social Control and Professional Conflict: Government Procedures Brou-
ght against Schoolteachers in Galicia (1859-1910), ,History of Education” 2018, t. 47, nr 4, s. 466
487; idem, Caciques, Schools, and Schoolteachers in Spain from the Mid-Nineteenth Century to the
1920s, ,Pacdagogica Historica” 2018, t. 54, nr 5, 5. 545-563.

® J. Perryman, Panoptic Performativity and School Inspection Regimes: Disciplinary Mechanisms
and Life under Special Measures, ,Journal of Education Policy” 2006, t. 21, nr 2, s. 147-161.

4 M. Lapot, Cacique, Pasha, Uniform-clad Monster... The Perception of a School Inspector in Ga-
licia in the Years 1867-1914, ,History of Education” 2022, t. 51, nr 1, s. 69-90.
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inicjatywach o$wiatowych, wiecach i konferencjach nauczycielskich, ograniczaé
aktywno$¢ spoleczng, swobod¢ przemieszezania sig i inne dwezesne prawa oby-
watelskie. Kontrolowat zatem dzialalnos¢ dydakeyczno-wychowawcza, ale takze
zycie prywatne kadry pedagogicznej. Nie tylko zresztg jej, bowiem przedmiotem
jego zainteresowania podczas wizytacji byta réwniez aktywnos¢ spoteczna (w do-
mysle polityczna) spolecznosci lokalnej. W ten sposéb inspektorzy szkolni stali
sie przedstawicielami nie tylko administracji o$wiatowej, ale i wladz politycznych.
Weielali si¢ w role urz¢dnikéw, zapominajac o swym powotaniu nauczycielskim.
Z tej tez przyczyny w prasie krytycznej wobec wladz galicyjskich inspektorzy
szkolni byli okre$lani przydomkami, przytoczonymi w tytule artykutu. Koncep-
cja panoptykonu pozwolita dostrzec ukryta funkeje spoleczng nadzoru szkolne-
go, wykraczajacg poza sprawy administracji szkolnictwa®.

Uzyteczno$¢ metodologii Foucault w badaniu dziejéw kar fizycznych
w szkole wykazali ostatnio w swym artykule brazylijscy historycy edukacji, Fer-
nando Ripe, Marcelo Marin Alves i Laryssa Celestiono Serralheiro®.

Polskiemu czytelnikowi zastosowanie koncepcji Foucaulta w badaniach hi-
storycznooswiatowych przybliza kilka artykuléw zamieszczonych w wyborze
tekstéw pod redakcja Stephena J. Balla, przettumaczonych na jezyk polski. Zna-
lazt si¢ w$réd nich artykut wspomnianego juz K. Hoskina o historii egzaminu
szkolnego. Badacz podkredlil, ze nie byt on wynalazkiem doby o$wiecenia, lecz
sredniowiecza (XII w.). Niemniej jednak w XVIII w. nastgpita diametralna
zmiana — egzamin $redniowieczny byl ustny, ocena byla jakosciowa, oswiecenie
wprowadzilo za$ egzamin pisemny i oceng ilosciow (punkty)®.

Z kolei Ivan Goodson i Ian Dowbiggin przeanalizowali podobienstwa
w rozwoju psychiatrii i geografii jako dyscyplin akademickich w XIX i XX w.,
wykorzystujac kategorie wladzy/wiedzy Foucaulta. Badacze doszli do konklu-
zji, ze pierwsi geografowie, podobnie jak psychiatrzy, ,,porzucili swoj poczat-
kowy optymizm spolfeczny i pedagogiczny w pogoni za statusem i $rodkami
materialnymi”. Geografia uzyskata akceptacje¢ wladzy, wyrazajaca sic w nada-
niu jej statusu dyscypliny akademickiej, gdy wykazata swa uzyteczno$¢ w po-
lityce kolonialnej Imperium Brytyjskiego (promowala wiedz¢ uzasadniajacy

7 Zasygnalizowane watki rozwijam w swojej monografii M. Lapot, Inspektorzy szkolni w Galicji
doby autonomicznej, Czgstochowa 2024.

# F Ripe, M. Marin Alves, L.C. Serralheir, ,He Was Punished Corporeally, and It Was Possible
to Hear Screams”: Micro-history of a Criminal Case (Sio José School, 1911), ,Brazilian Journal of
History of Education” 2024, t. 24, s. 1-23.

# K. Hoskin, Dochodzenie w sprawie Foucault. Kryptopedagog zdemaskowany, [w:] Foucault
i edukacja, s. 52-53.

1. Goodson, 1. Dowbiggin, Podatne ciata. Podobieristwa w historii psychiatrii i szkolnictwa,
[w:] Foucanlt i edukacja, s. 139.

»Rozprawy z Dziejéw Oswiaty” 2025, t. LXII



154 Mirostaw Eapot

podboje geograficzne i eksploatacj¢ podbitych krajéw i ludéw). W ten sposob
wytwarzata wiedz¢ legitymizujaca wladze, ktéra z kolei przydata jej akademi-
ckiego splendoru.

Natomiast Dave Jones przeprowadzit analiz¢ genealogii nauczyciela miej-
skiego w XIX-wiecznej Anglii. Ukazal dyskursy spoleczne, ktére organizowaty
model dwezesnego nauczyciela. W czasach wiktorianskich miat on by¢ wzorem
moralnosci, dajacym dobry przyklad w dzielnicach robotniczych. Oczekiwa-
nia spoleczne byly jednak rozbiezne z warunkami ksztalcenia i pracy nauczy-
cieli. Szkolnictwo cierpiato na brak wykwalifikowanej, dobrze platnej kadry.
Po 1870 r., gdy wprowadzono obowiazek szkolny i prébowano scentralizowad
o$wiatg, zmienit si¢ tez model nauczyciela. Mial petni¢ funkeje opiekuricza,
wspdtpracowaé z rodzing. Wraz z pojawieniem si¢ psychologii i medycyny rola
nauczyciela szkoty elementarnej spadta do pélprofesjonalej, normy i diagnozy
ucznia ustalali bowiem psycholog i lekarz, ksztalceni na studiach. Nauczyciel
musiat by¢ wyposazony w wiedze¢ na temat higieny i zdrowia, by realizowaé wy-
tyczne psychologdw oraz lekarzy. Promujac zdrowy i higieniczny styl zycia, na-
uczyciel mial zwalcza¢ patologie zycia rodzinnego. W ten sposéb mégl ugrun-
towywa¢ wladze¢ wiedzy psychologa i lekarza. Stat si¢ elementem Foucaultow-
skiej biopolityki, a jednoczesnie traktowany byt jako element niepewny (by go
w pelni kontrolowa¢, rozwinat si¢ system panistwowych inspekji szkolnych)®!.

W omawianym tomie znalazt si¢ takze tekst Richarda Jonesa, ktéry ukazal
znaczenie edukacji w pojawieniu si¢ fizjologii jako dyscypliny naukowej. Punk-
tem wyjécia uczynit on analiz¢ o$wiaty we Francji w dobie Wielkiej Rewolucji
Francuskiej. Zaakcentowal dazenia do centralizacji i biurokratyzacji panstwa,
w tym ujednolicenia szkolnictwa, ktére miato by¢ publiczne. Edukacja miata
za zadanie przygotowywa¢ przedstawicieli administracji rzadowej, a takze pdz-
niejszych fizjologéw. Przyczynita si¢ zatem do powstania nowej formy wladzy-
wiedzy; wiedza fizjologiczna wspierata program reform, nowej organizacji spo-
leczenstwa, selekeji i przydziatu jednostek do przygotowanych rél spolecznych.
Nowe panstwo wymagato normalizacji. Norm w zakresie zdrowia jednostki do-
starczata medycyna. Szkoly jako pierwsze diagnozowaly ,,réznice indywidualne
uczniéw” (egzamin). Prakeyki edukacyjne XVIII w. stanowily zatem grunt dla
powstania i rozwoju fizjologii w XVIIT i XIX w.>*

Omowione badania wskazuja wybrane obszary historii wychowania, szkol-
nictwa i mysli pedagogicznej, w ktérych koncepcja Foucaulta moze wykaza¢
swa uzyteczno$¢. Moga one, a raczej musza, dotyczy¢ edukacji, poniewaz
w wychowanie i ksztalcenie immanentnie wpisane jest pojecie wladzy. James

> D. Jones, Genealogia nauczyciela miejskiego, [w:] Foucault i edukacja, s. 62—-83.
52 R. Jones, Praktyki edukacyjne a wiedza nankowa. Genealogiczna reinterpretacja poczgtkdw fi-
zjologii w porewolucyjnej Francji, [w:] Foucault i edukacja, s. 84-109.
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D. Marshall pisze, ze przedmiotem badan edukacyjnych (dodam, ze takze doty-
czacych historii edukacji) z wykorzystaniem metod Foucaulta moga by¢ wszel-
kie przejawy wladzy. Wskazuje pie¢ gléwnych obszaréw badawczych: 1. status
prawny nauczyciela-wladzy, 2. cele 0s6b u wladzy — np. pedagogiczne nauczy-
ciela, 3. sposoby egzekwowania wladzy — sita, przyzwolenie, nadzér, ekonomia,
4. formy instytucjonalizacji wladzy — inspektor, dyrektor, nauczyciel, przewod-
niczacy klasy, przymus, 5. stopieti racjonalizacji — legitymizacja wladzy (studia,
awans zawodowy, stopnie i rangi)53.

Zakonczenie

Niniejszy artykul wykazuje, ze wiedza z zakresu dziejéw edukacji stanowi-
fa istotny element w badaniach Michela Foucaulta. Bez znajomosci sposobéw
organizacji proceséw ksztalcenia i wychowania jezuitéw, szkét monitorialnych
czy lasalian trudne, by¢ moze niemozliwe, byloby ukazanie genezy mechanizmu
kontrolowania spoleczeristwa przez nowoczesne panistwo. Badania Foucaulta
przekonuja, ze przesztos¢ oswiatowa nie jest martwa, nie jest swego rodzaju eks-
ponatem muzealnym, ale jest zywa i wazna, takze wspolcze$nie; stanowi istotny
glos w dyskursie na temat roli historii edukacji w badaniach pedagogicznych
i ksztalceniu przyszlych pedagogéw (i nauczycieli)®; Foucault w Nadzorowaé
i karaé wykazal uzyteczno$¢ wiedzy historycznooswiatowej nie tylko dla peda-
gogiki, lecz szerzej — dla nauk spotecznych.

Artykut ukazuje takze, jak propozycje metodologiczne Foucaulta sg wyko-
rzystywane przez historykéw edukacji. Kategorie wypracowane przez Foucau-

53 ].D. Marshall, Foucault a badania edukacyjne, s. 31-32.

>t Zob. np. Cz. Majorek, Warsztat badawczy historyka wychowania dziejow najnowszych, [w:]
Stan i perspektywy historii wychowania, red. W. Jamrozek, Poznan 1995, s. 55-56, 61, 63; T. Hejni-
cka-Bezwitiska, Konsekwencje abistorycznosci pedagogiki, [w:] Pedagogika ogdlna. Tradycja — teraz-
niejszosé — nowe wyzwania. Materialy pokonferencyjne, Bydgoszcz 1995, s. 77-91; S. Palka, Pedago-
gika w stanie tworgenia, Krakéw 1999, s. 43; M. Depape, How Should the History of Education Be
Written? Some Reflections about the Nature of the Discipline from the Perspective of the Reception of
our Work, ,Studies in Philosophy and Education” 2004, nr 5, s. 333-345 https://philpapers.org/
rec/DEPHS [dostep 12.11.2024]; S. Sztobryn, Znaczenie refleksji historycznej w pedagogice, [w:]
Edukacja i jej historiografia: w poszukiwanin plaszczyzny twérczego dialogu, red. idem, J. Semkéw,
Krakéw 2006, s. 75-76; R. Grzybowski, Pedagogika bez przeszlosci? Szkic do dziejow walki o nalezne
miejsce historii wychowania w ksztatceniu pedagogéw, [w:] W stuzbie historii nanki, kultury i edukaci.
Ksigga pamigtkowa dedykowana prof’ Lechowi Mokrzeckiemu z okazji pigédziesigciolecia pracy zawo-
dowej, red. idem, T. Maliszewski, Gdansk 2006, s. 72-91; W. Kruszelnicki, Historia wychowania
Jjako historia idei, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2009, nr 1, s. 17-18, 28-29; D. Grabowska-Pierikosz,
J. Falkowska, Historia wychowania jako przedmiot edukacji pedagogéw, [w:] Historia wychowania
u progu XX1 wickn. Potrzeby bada naukowych i wyzwania edukacyjne, red. A. Meissner, R. Sleczka,
Krakéw 2024, s. 197-216.
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Ita — panoptykon, dyskurs, normalizacja, wtadza dyscyplinarna, wladza/wiedza
— stanowig uzyteczne narz¢dzia badania i interpretowania dziejéw edukaciji.
Przekonuja o tym zrealizowane juz prace dotyczace dziejéw egzaminu, modelu
nauczyciela w XIX-wiecznej Anglii, statusu geografii jako przedmiotu naucza-
nia w szkole publicznej, dziatalnosci inspektoréw i ich relacji z nauczycielami
i spoteczenstwem w hiszpanskiej oraz austriackiej Galicji, a takze w Anglii kon-
ca XIX w., jak réwniez dylematu zwigzanego z interpretacja polityki o$wiato-
wej paristwa w zwigzku ze zmianami politycznymi w RPA.

Nadzorowad i karaé koficzy przypis, w ktdrym autor stwierdza: ,Przerywam
w tym miejscu t¢ ksigzke, ktdra stuzy¢ ma za historyczna podbudowe réznych
studiéw nad wtadza normalizacji i nad formowaniem wiedzy w nowoczesnym
spoleczenstwie™. Foucault zaprasza do dalszych dociekan w tej materii z wy-
korzystaniem pozostawionych narzedzi badawczych takze polskich history-
kéw edukacji. ,Narz¢dzia” Foucaulta winny wykaza¢ swoja uzytecznos$é w stu-
diach nad polityka oswiatowg panstwa polskiego, ale takze paristw zaborczych
w czasach rozbioréw (reformy o$wiatowe, programy nauczania i podreczniki
szkolne) w réznych okresach, nad strategiami dziatalnosci réznych instytucji,
towarzystw i organizacji ksztalcenia, wychowania czy opicki (dokumenty regu-
lujace ich prawa i obowiazki). Umozliwiaja one dostrzezenie ukrytych aspek-
téw funkcjonowania szkol, nauczycieli, dzialaczy oswiatowych, relacji migdzy
réznymi podmiotami edukacji (administracjg o$wiatows a szkola, dyrektorem
a nauczycielem, nauczycielem a uczniem, szkolg/panstwem a rodzing). Zache-
caja do nowego spojrzenia na kwestie autonomii zawodu nauczyciela, dziejéow
nauczycielskiego ruchu zwiazkowego, szkolnictwa prywatnego i mniejszoscio-
wego, historycznej (nie)obecnosci kobiet w strukturach wladz instytucji oswia-
towych czy tez historii dyscypliny szkolne;.

Warsztat badawczy Foucault zacheca réwniez do studiéw nad obecnym
statusem samej historii edukacji i perspektywami jej dalszego rozwoju jako
przedmiotu ksztalcenia akademickiego oraz przedmiotu badait w naszym
(i nie tylko) kraju. Moze zainspirowa¢ do refleksji, jak zmieniajace si¢ w ostat-
nich dekadach wtadze promuja lub deprecjonuja pewne kierunki, tematy ba-
dawcze w zakresie historii edukacji (chociazby poprzez polityke grantowa czy
ewaluacje czasopism), a na poziomie uniwersytetéw — jak wladze akademickie
ksztattujg znaczenie przedmiotu w programach ksztalcenia. Umozliwia takze
szersze spojrzenie na to, jak nauki spoleczne i humanistyczne — np. ekonomia,
psychologia, socjologia, pedagogika czy historia — rywalizuja o status wiedzy-
wladzy, starajac si¢ przekonaé o swej uzytecznosci (wyzszosci, niezbgdnosci)
decydentéw w dziedzinie nauki.

> M. Foucault, Nadzorowad, s. 373.
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