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Abstract

The article attempts to analyze results of contemporary studies devoted to the complexity of conditions of
theory of mind development in deaf children. Formation determinants of the theory of mind, involved in the
whole of external and internal living conditions of a deaf child and in the system of genetic and ecological
factors, were dichotomized as non-linguistic and linguistic determinants — considering the level of
symbolization and reference to a linguistic sign.
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WPROWADZENIE

Teoria umyshu' stanowi wazng umiejetno$¢ spoteczng, ktora dzieki uwzglednianiu
perspektywy drugiej osoby pozwala na empatyczny z nig kontakt’>. Umozliwia takze
rozumienie zachowania innych os6b i pozwala na jego przewidywanie w konkret-
nych sytuacjach. Wiedza o umysle pojawia si¢ jednak stopniowo, a proces rozwoju tej
umiejetnoscei jest bardzo zlozony, uwarunkowany wieloma wewngtrznymi i zewngtrz-
nymi czynnikami. ToM gwaltownie rozwija si¢ w okresie przedszkolnym® w opar-
ciu o wczesniej nabyte umiejetnosci rozwojowe. Aby rozumienie $§wiata mentalnego

I 'W tekscie zastosowano powszechnie przyjety skrot ToM, pochodzacy of angielskiego terminu Theo-
ry of Mind.

2 S.Baron-Cohen, The Empathizing System: a revision of the 1994 model of Mindreading System.
[w:] Origins of the Social Mind, red. B. Ellis, D. Bjorklund, The Guilford Press, New York 2005, s. 468-492.

3 M. Biatecka-Pikul, Co dzieci wiedzqg o umysle i mysleniu — badania i opis dzieciecej reprezen-
tacji stanow mentalnych, Wydawnictwo UJ, Krakoéw 2002; C.C. Peterson, HM. Wellman, D. Liu, Steps
in Theory-of-mind Development for Children with Deafness, “Child Development” 2005, t. 76, s. 502-517.
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innych moglo zaistnie¢, dziecko musi w pierwszej kolejnosci doswiadczy¢ odrebnosci
wlasnego istnienia, a nastgpnie pojac fakt, iz inni ludzie stanowia odrgbne od niego
samego byty posiadajace wlasne emocje, intencje, pragnienia i przekonania, a do§wiad-
czane przez nich stany mentalne moga warunkowac¢ lub motywowac ludzkie zacho-
wanie. Rozumienie stanow mentalnych innych 0os6b wywodzi si¢ z rozwijajacych si¢
ontogenetycznie znacznie wczesniej prerekwizytow, takich jak: niemowleca zdolnosci
do rozpoznawania ekspresji twarzy, czy umiej¢tno$¢ rozpoznawania standéw emocjo-
nalnych, a takze zdolno$¢ rozrozniania pomigdzy przedmiotem obserwowalnym a jego
wyobrazeniem lub $ladem zachowanym w pamigci, dzigki rozwojowi funkcji symbo-
liczne;j.

Proces budowania ToM jako systemu wewng¢trznych znakéw i symboli, ktore
tworza wiedz¢ dziecka o $wiecie spolecznym, jest wynikiem jego wilasnej aktywno-
$ci w sprzyjajacym i bezpiecznym $rodowisku. Zgodnie z bioekologiczng koncepcja
rozwoju psychicznego czlowieka, stanowigcg rozwinigcie teorii Bronfebrennera*, roz-
woj dokonuje si¢ w kontekscie zwigzkow jednostki ze $rodowiskiem, to znaczy, ze
zrédla zmian rozwojowych tkwia w systemie, jaki jednostka tworzy wraz ze swoim
srodowiskiem. Zwigzki mi¢dzy jednostka a jej srodowiskiem maja charakter aktywnej
i wzajemne]j interakcji — realizuja si¢ poprzez aktywno$¢ jednostki i oddziatywanie
srodowiska. Rozwoj jest takze rezultatem wspoldziatania proceséw — biologicznego
dojrzewania i uczenia si¢ jednostki w kontakcie ze $wiatem zewngtrznym, a takze dzie-
cigeej aktywnosci podejmowanej w celu poznania i przeobrazania najpierw blizszego,
a nastgpnie dalszego otoczenia. Jednostka wraz z relacjami interpersonalnymi z naj-
blizszymi cztonkami rodziny (traktowanymi osobno lub lacznie) tworzy mikrosystem.
Do waznych kategorii pojawiajacych si¢ w subiektywnym $wiecie naleza takze inni
ludzie, stanowiacy istotny element mezosystemu, w ktorym jednostka zyje oraz $ro-
dowisko spoteczne ujmowane jako instytucje i placowki publiczne, tworzace poziom
egzosystemu (np. szkota). Zarowno dorosli, jak i miodziez uwzgledniaja w swoim
subiektywnym $wiecie takze obecno$¢ takich elementéw makrosystemu, jak: sfera
wartos$ci 1 kultury. Istotnym elementem jest tez chronosystem, stanowiacy o§ czasu,
w ktorym nastgpuja zmiany Srodowiskowe i rozwojowe. Przebieg rozwoju ToM jest
wigc uzalezniony od szeregu czynnikow dziatajacych na kazdym z wymienionych
poziomow.

Gluchota stanowi szczegdlny kontekst rozwoju, ze wzgledu na wystepowanie
wielce niepowtarzalnych sytuacji rozwojowych. Wptyw gluchoty moze by¢ analizo-
wany zaréwno w szerokim, jak i waskim kontekscie. Szeroki kontekst ujawnia si¢ wow-
czas, gdy rozwoj poznania spotecznego analizowany jest z perspektywy rozumienia
procesu adaptacji systemu poznawczego w sytuacji sensorycznej deprywacji, jaka wnosi
uszkodzenie stuchu. Waski kontekst stanowi przyjecie ghuchoty z indywidualnej, jed-
nostkowej, osobistej perspektywy cztowieka, doswiadczanej jako sytuacja szczegodlna,
w ktorej tradycje kulturowe oraz lingwistyczne zapewniajg osobie gluchej unikalne
bogactwo rozwojowe, przyczyniajace si¢ do zréznicowanego uksztattowania procesow
przetwarzania. Gluchota ujmowana zaréwno w szerokim, jak i waskim kontek$cie moze
stanowi¢ czynnik modyfikujacy przebieg rozwoju ToM.

Badania realizowane na przestrzeni ostatnich dwudziestu lat ujawnity niejedno-
krotnie, iz dzieci z uszkodzonym sluchem znacznie gorzej — w pordéwnaniu ze sly-

4 J.W.Santrock, 4 Topical Approach to Life-Span Development, McGraw-Hill, New York 2007.
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szacymi — wykonuja wszelkie zadania sprawdzajace ToM>. W pierwszych badaniach
poswieconych temu zagadnieniu® stwierdzono, ze tylko 35% dzieci z uszkodzonym stu-
chem w wieku od 8 do 13 lat rozwigzuje poprawnie test blednych przekonan, natomiast
ponad potowa dzieci przejawia znaczne trudno$ci w tym zakresie. W badaniach tych
uczestniczyta zréznicowana pod wzgledem wieku (od 5 do 13 lat) i stopnia uszkodzenia
stuchu (gleboki i umiarkowany niedostuch) grupa, a w celach poréwnawczych zasto-
sowano standardowy test falszywych przekonan wykorzystany wczesniej w badaniach
dzieci z autyzmem przez zespot S. Barona-Cohena’. Otrzymany wynik sugerowal, ze
u dzieci nieslyszacych, podobnie jak w autyzmie, istnieje powazne opdznienie w roz-
woju teorii umyshu, lecz pomigdzy dzie¢mi wykonujacymi zadanie prawidtowo badz
btednie nie stwierdzono réznic w poziomie inteligencji niewerbalnej, ani tez w wieku
chronologicznym, co prawdopodobnie $wiadczy o istotnym znaczeniu innych czynni-
koéw. Wpltyw uszkodzenia stuchu jest zatem zréznicowany i ztozony, a takze zalezny,
zgodnie z bioekologiczna koncepcja rozwoju, od interakcji wielu czynnikow.

Czy mozna zatem sadzi¢, ze op6znienie rozwoju ToM u dzieci z uszkodzonym stu-
chem jest skutkiem samego uszkodzenia? Probujac odpowiedzie¢ na to pytanie bada-
cze kontroluja czynniki §rodowiskowe uwiktane w proces rozwoju dziecka. Jednakze
nalezy pamietac, iz dzieci z uszkodzonym stuchem nie stanowia grupy homogenicznej,
ze wzgledu na zréznicowany stopien ubytku stuchu i jezykowy kontekst rozwoju, wigce
fakt ten moze w sposob istotny wptywac na rozwoj teorii umystu.

Odwolujac sie do pioniera psychologii gtuchych H.R. Myklebusta® — mozna
stwierdzi¢, ze brak odbioru wrazen stuchowych w sposob istotny modyfikuje hierar-
chiczny proces rozwoju poznawczego, dokonujacy si¢ poprzez stopniowe osiaga-
nie coraz bardziej skomplikowanych czynno$ci, poczawszy od odbioru wrazen az do
poziomu abstrakcji. Podstawowa konsekwencja uszkodzenia stuchu jest ograniczenie
mozliwosci rozwoju jezyka werbalnego, zarowno pod wzgledem nadawania, jak i rozu-
mienia mowy, a w zwiazku z posredniczaca funkcja mowy ztozone procesy myslenia
logicznego rozwijaja si¢ u dzieci gtuchych w szczegoélny sposob. Czy zatem bez moz-
liwosci odbierania dzwigkow i rozumienia komunikatéw stownych rozwina¢ si¢ moze
zdolno$¢ do rozumienia myslenia innych os6b? Sprobujmy zastanowic sig, jakie wcze-
sne czynniki rozwojowe moga ulatwiac lub utrudnia¢ rozw¢j teorii umystu u dzieci gtu-
chych.

System czytania umystu opisany przez S. Barona-Cohena’ rozwija si¢ poprzez
ksztattowanie i doskonalenie mechanizméw neuropoznawczych (ryc. 1).

Pierwotne mechanizmy o wrodzonym podiozu tworza diadyczne reprezentacje
nakierowane na odbior bodzcéw wzrokowych o specyficznym charakterze, ukierunko-
wane teleologicznie. Wykrywacz kierunku spojrzenia koncentruje si¢ tylko na percepcji

5 C.C. Peterson, M. Siegal, Deafness, conversation and theory of mind, “Journal of Child Psy-
chology and Psychiatry” 1995, t. 36, s. 459-474; P.A. Russell i in., The Development of Theory of Mind
in Deaf Children, “Journal of Child Psychology, Psychiatry, and Allied Disciplines” 1998, t. 39, s. 903-910;
T. Woolfe i in., Signposts to development: Theory of mind in deaf children, “Child Development” 2002,
t. 73, s. 768-778.

6 C.C.Peterson, M. Siegal, Deafness, conversation...

7 S.Baron-Cohen i in., Does the autistic child have a ‘theory of mind’? “Cognition” 1985, t. 21,
s. 37-46.

8 H.R. Myklebust, The psychology of deafness, New York and London 1964.

9 S.Baron-Cohen, The Empathizing System...
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wzrokowej ograniczonej do identyfikowania i $ledzenia bodzcéw oczopodobnych. Oczy
stanowia wazny psychologicznie element twarzy matki, na ktéory niemowl¢ zwraca
szczegdlng uwage, a dzigki temu, iz jej oczy sa na dziecko zwrdcone, buduje ono
poczucie wlasnego istnienia. Wykrywacz intencji odbiera bardzo zréznicowane bodzce
ruchowe zaré6wno o charakterze wzrokowym, stuchowym, jak i dotykowym. Mecha-
nizm ten stuzy do rozumienia fizycznej przyczynowos$ci w oparciu o interpretacje bodz-
coéw ruchowych pochodzacych z roznorodnych obiektéw i nadaje im sens teleologiczny
w kategoriach propulsji i repulsji, zwigzany z celami i potrzebami jednostki. Wykrywacz
intencji i wykrywacz kierunku spojrzenia odbieraja wigc bodzce percepcyjne, natomiast
wykrywacz emocji stanowi amodalny mechanizm odczytujacy ukryte, wewngtrzne pod-
stawowe stany emocjonalne obserwowanych obiektow (np. ‘matka jest smutna’, lub
nawet ‘matka ztosci si¢ na mnie’). Stany emocjonalne moga by¢ odczytywane z eks-
presji twarzy, intonacji glosu, jakosci bodzcow dotykowych, co sugeruje, ze niemowlgta
z wrodzonym uszkodzeniem shuichu lub wzroku takze maja dostep do stanéw emocjo-
nalnych osoby znaczacej poprzez niezaburzona modalno$¢. Diadyczne reprezentacje
rozwijajace si¢ do okoto 9. m.z. sg jednak niewystarczajace do tego, aby dziecko mogto
skupia¢ uwagg na tych samych przedmiotach, co matka i wraz z nig wspoétdziataé. Zdol-
nos$¢ ta pojawia si¢ wraz z rozwojem mechanizmu wspotdzielenia uwagi, co nastgpuje
okoto 9.-14. m.z., ktorego funkcja jest budowanie triadycznych reprezentacji, czyli rela-
cji pomiedzy dzieckiem a druga osoba i obiektem bedacym przedmiotem wspolnego
zainteresowania. Dzigki mechanizmowi wspotdzielenia uwagi takze diadyczne repre-
zentacje standw emocjonalnych moga zosta¢ przeksztalcone w reprezentacje triadycznie
(np. diadyczna reprezentacja ,,mama jest smutna” moze by¢ przeksztalcona w triadyczna
»Jestem smutny, bo mama jest smutna” lub ,,mama jest smutna, bo mnie jest smutno”).
Podobnie jak w zakresie stanow percepcyjnych i wolicjonalnych triadyczne reprezenta-
cje stanow emocjonalnych opieraja si¢ na rekursji.

Ryc 1. Model czytania umystu'®

TED ID EDD
Wykrywacz Wykrywacz Intencji Wykrywacz 0-9 m.7
Emocji l Kierunku Spojrzenia
SAM 9—14 m.z
Mechanizm

Wspotdzielenia

Uwagi
TESS ToMM 1448 m.z.
System Mechanizm
Empatyzowania Teorii Umystu

10 Tamze.
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Wyjasnianie i przewidywanie zachowania innych oséb w oparciu o wcze$niej roz-
wijane mechanizmy moze uruchamia¢ wlasciwe reakcje empatyczne, co jest regulowane
poprzez rozwijajace si¢ powyzej 14. m.z. dzialanie Systemu Empatyzowania (TESS) lub
tez stuzy¢ budowie wewnetrznie spdjniej teorii umozliwiajacej przewidywanie ztozo-
nych zachowan innych os6b w oparciu o p6zniej dojrzewajacy kluczowy i centralny
Mechanizm Teorii Umystu (ToOMM), ktory pozwala dziecku rozpoznawac catg gamg sta-
now mentalnych (facznie z falszywymi przekonaniami)!!.

Poszukujac mechanizmow lezacych u podloza opdznienia w rozwoju ToM u dzieci
niestyszacych mozna odnie$¢ si¢ do analiz poczynionych przez Stone i Gerrans'?, ktorzy,
podobnie jak w opisanym powyzej modelu czytania umyshu S. Barona-Cohena, zakta-
daja, ze ToM jest umiejgtnoscia zlozong i zalezy od wspoldziatania proceséw zacho-
dzacych na dwoch poziomach. Mechanizmy nizszego rz¢du zachodza w specyficznych
obszarach i polegaja na przetwarzaniu informacji o charakterze spotecznym. Naleza do
nich m.in. kontrola kierunku spojrzenia (gaze processing) i rozpoznawanie emocji. Te
mechanizmy stanowig podloze dla funkcjonowania amodalnych mechanizméw wyz-
szego rzgdu, w sktad ktorych wchodza: funkcje wykonawcze, jezyk, czynnos¢ powta-
rzania (rekursja) 1 metareprezentacja.

Réwniez zdaniem Gallaghera i Hutto!® rozw(j umiejetnosci rozumienia innych
0s0b jest procesem ztozonym i przebiega stopniowo poprzez poszczegdlne etapy rozwo-
jowe. Umiejgtno$¢ ta zasadniczo bywa osiagnigta w wieku 4-5 lat, dalszy rozwoj jednak
postepuje az do osiggniccia dorostosci dzigki ubogaceniu poprzez nabyte doswiadcze-
nie, a istotne znaczenie w przebiegu rozwoju tej umiej¢tnosci odgrywaja trzy procesy:
(1) intersubiektywne procesy percepcyjne, (2) pragmatycznie kontekstualne rozumienie,
(3) kompetencja narracyjna.

Pierwotna intersubiektywno$¢ jest wczesnie rozwijajacym si¢ mechanizmem
o fundamentalnym znaczeniu dla dalszych etapow socjalizacji i mentalizacji. Pierwotna
intersubiektywnos¢ jest takze obecna w bardziej dojrzatych zachowaniach spolecznych
i komunikacyjnych wystgpujacych na wszelkich etapach rozwoju cztowiecka w biegu
jego zycia i wowczas wspotwystepuje z innymi wyzej zorganizowanymi procesami.
Wiaze si¢ z rozpoznawaniem i imitowaniem zachowan innych ludzi, co ma charakter
wrodzony i1 zwigzany z fundamentalnym odczytywaniem schematu ciata. Jest to rodzaj
przedteoretycznego rozpoznawania dyspozycji innych osob, ktore raczej nalezy trakto-
wa¢ jako odczytywanie stanu ciala innej osoby, a nie stanu jej umystu'4, lecz jego zna-
czenie jest fundamentalne dla rozwoju wyzej zorganizowanych procesow.

Deficyty ToM u dzieci niestyszacych moga réwniez wynika¢ z zaburzenia pracy
specyficznych mechanizmow nizszego rz¢du o podlozu percepcyjnym lub/i niespecy-
ficznych mechanizméw wyzszego rzedu. Wobec powyzszego zalozenia nalezatoby
testowaé prawdziwo$¢ cytowanych modeli poprzez kontrolowanie poszczegélnych

'S.Baron-Cohen i in., Are children with autism blind to the mentalistic significance of the eyes?
“British Journal of Developmental Psychology” 1995, t. 13, s. 379-398; H. Wellman, Children's theories of
mind, MIT Press, Bradford 1990.

12 VE. Stone, P. Gerrans, What’s domain-specific about theory of mind? “Social Neuroscience”
2006, t. 1(3-4), s. 309-319.

13'S. Gallagher, D. Hutto, Understanding others through primary interaction and narrative prac-
tice, [w:] The Shared Mind: Perspectives on Intersubjectivity, red. Zlatev, Racine, Sinha and Itkonen, John
Benjamins, Amsterdam 2008, s. 17—38.

14°S. Gallagher, How the Body Shapes the Mind, Oxford University Press, Oxford 2005.
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zmiennych. Najlepiej udokumentowany wydaje si¢ zwiazek deficytow ToM u os6b glu-
chych z wyzszymi mechanizmami niespecyficznymi, a szczeg6lnie jezykiem. Czy jest
to jednak jedyny czynnik wyjasniajacy deficyty ToM?

Wydaje si¢, ze uszkodzenie stuchu implikowa¢ moze szereg trudnosci, ktore zwia-
zane s3, podobnie jak w autyzmie, z funkcjonowaniem specyficznych mechanizmow
nizszego rzgdu. Jednakze ze wzglgdu na heterogenicznosci ghuchoty wnikliwe anali-
zowanie wezesnych doswiadczen socjalizacyjnych dziecka ghuchego pozwoli ujawnic¢
ztozonos¢ procesé6w rozwojowych.

POZAJEZYKOWE WYZNACZNIKI TEORII UMYSLU
W KONTEKSCIE GLUCHOTY

SELEKTYWNA UWAGA

Odbidér bodzcow shuchowych stanowi warunek umozliwiajacy rozwoj uwagi
selektywnej w obrebie percepcji wzrokowej!. Roznice w zakresie uwagi wzrokowej,
powstale na skutek deprywacji sensorycznej w okresie dziecinstwa moga wptywac na
przebieg rozwoju interakcji spotecznych. Styszace niemowleta zdecydowanie bardziej
preferuja mowe ludzka sposrod innych form ztozonych bodzcow akustycznych i ku
niej kieruja swoja uwage, co ma prawdopodobnie podtoze wrodzone. Migajaca osoba
jest jednak interesujacym obiektem zaréwno dla ghuchych, jak i styszacych niemowlat.
6-miesi¢czne, slyszace niemowleta z wigkszym zainteresowaniem i dhuzej przygladaja
si¢ znakom jezyka migowego anizeli zlozonej pantomimie, czego nie obserwuje si¢ juz
u 10-miesigcznych niemowlat!'é. Ta zmiana w zachowaniu w zakresie dtugosci przy-
gladania si¢ pomiedzy 6. a 10. miesigcem moze odzwierciedla¢ stopniowa utrate wraz-
liwosci styszacych na kontekst jezyka migowego, co potwierdzity badania Klarmana
i wspolpracownikow!’, a czego z kolei nie obserwuje si¢ u ghuchych niemowlat.

Gtluche niemowleta sa w sposob naturalny przygotowane do poruszania si¢ w prze-
strzeni jezyka migowego, jednak brak dostgpu do bodzcow dzwigkowych prowadzi
do ograniczen mozliwosci rozwoju selektywnej uwagi wzrokowej. Deficyt w zakresie
selektywnej uwagi wzrokowej ma zrodto w stabej integracji sensorycznej réznomodal-
nych bodzcow, ktéra u pelnosprawnych osob stanowi podstawowy czynnik rozwoju
uwagi. Osoby styszace potrafig skupia¢ selektywnie uwage na waskim polu wzrokowym,
a poprzez odbiér wrazen stuchowych monitorowac szersze otoczenie. Ten wielomodalny
kontakt z otoczeniem pozwala na sprawny podziat pracy w obrgbie systemu poznaw-
czego, natomiast osoby gluche musza informacje wzrokowe wykorzystywac jednoczesnie
w celu wykonania konkretnego zadania oraz do monitorowania szerszego otoczenia'®,

S L.B.Smith i in., Audition and visual attention: The developmental trajectory in deaf and hearing
populations, “Developmental Psychology” 1998, t. 34(5), s. 840-850.

16 U.C. Krentz, D.P. Corina, Preference for language in early infancy: The human language bias is not
speech specific, “Developmental Science” 2008, t. 11(1), s. 1-9.

17 D. Corina, J. Singleton, Developmental social cognitive Neuroscience: Insights from deafness,
“Child Development” 2009, t. 80, 4, s. 952-967.

8 T.V.Mitchell, A.L. Quittner, Multimethod study of attention and behavior problems in hearing-
impaired children, “Journal of Clinical Child Psychology” 1996, t. 25, s. 83-96; L.B. Smith i in., Audition
and visual attention...
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Uszkodzenie stuchu wyzwala mechanizmy kompensacji, ktore sprawnie dziataja
na wyzszym poziomie procesow przetwarzania. Liczne badania pokazuja specyficzne
wzmocnienie widzenia obwodowego oraz zdolnosci wykrywania ruchu w widzeniu
obwodowym u 0s6b ghuchych!®. Sprawne procesy detekcji ruchu w polu widzenia stano-
wi¢ winny podstawe prawidlowego funkcjonowania wykrywacza intencji, ktory odpowiada
za prymarne rozumienie przyczynowosci fizycznej.

Spostrzeganie wzrokowe funkcjonuje sprawniej u oséb ghuchych (w poréwnaniu
z osobami styszacymi) wowczas, gdy zaangazowana jest uwaga przestrzenna. Specy-
ficzne cechy proceséw uwagowych wystepujace u 0oso6b ghuchych wydaja si¢ raczej by¢
wige nastgpstwem uszkodzenia stuchu anizeli efektem jezyka migowego®. Wniosek ten
wynika z badan porownawczych realizowanych w grupach osob postugujacych si¢ ojczy-
stym jezykiem migowym (ghuchych i styszacych wychowanych w rodzinach ghuchych).
Porownanie tych grup umozliwia systematyczne analizowanie udziatu doswiadczenia
jezykowego (wspolnego dla obu grup) z doswiadczeniem stuchowym (réznym w obu
tych grupach). Okazato sig, ze tylko u gluchych osoéb wystapito wzmocnienie uwagi
przestrzennej, co wskazuje, ze brak dostepu do wrazen stuchowych moze mie¢ wigk-
sze znaczenie dla rozwoju procesu uwagi przestrzennej, anizeli wezesne doswiadczenia
komunikacyjne w zakresie jezyka migowego. Wyniki badan neuroobrazowych i elek-
trofizjologicznych?! ujawniaja, iz podczas wykonywania zadah angazujacych uwage
wzrokowa u gluchych oséb wystepuja zmiany funkcjonalne w obrebie drogi grzbie-
towo-wzrokowej, co §wiadczy, iz deprywacja sensoryczna w zakresie funkcji stuchowej
prowadzi do modyfikacji przetwarzania neuropoznawczego w jej przebiegu. Badania
zrealizowane przez Parasnis i wspolpracownikow?? odstaniaja wzajemne powigzania
pomiedzy przystosowaniem moézgu, wynikajacym ze zmienionego doswiadczenia sen-
sorycznego a nastgpstwami behawioralnymi i sugeruja, ze obserwowane zachowanie
jest reakcja adaptacyjna w obliczu wzmozonej zaleznosci od monitorowania informacji
wizualne;j.

WYKRYWACZ EMOCIJI — ODCZYTYWANIE EKSPRESJI TWARZY

Kluczem do rozwoju teorii umystu we wezesnych etapach rozwoju psychologicz-
nego dziecka jest nasladowanie u$miechu i gestu w odpowiedzi na ekspresj¢ stanow
emocjonalnych matki?>. Emocjonalnie modulowana interakcja dostarcza informacji
o $wiecie 1 ludzkim do$wiadczeniu oraz stuzy jako wazne zrodlo zasobow rozwojo-
wych?*. Waznym elementem prawidlowego rozwoju spoleczno-poznawczego jest

19 Przeglad badan w: D. Corina, J. Singleton, Developmental social cognitive Neuroscience:
Insights from deafness, “Child Development” 2009, t. 80, 4, s. 952-967.

20 Tamze.

2! Tamze.

22 Tamze.

23 R.P. Hobson, Through feeling and sight to self and symbol, [w:] Ecological and Interpersonal
knowledge of self, red. U. Neisser, Cambridge University Press, New York 1991; D.N. Stern, The interper-
sonal world of the infant, Basic Books, New York 1985; C. Trevarthen, Podstawy intersubiektywnosci.
Rozwdj rozumienia innych ludzi i rozumienia kooperacyjnego u malych dzieci, [w:] Psychologia jezyka
dziecka, red. B. Bokus, G.W. Shugar, GWP, Gdansk 2004.

2 V. McGeer, Psycho-practice, psycho-theory and the contrastive case of autism. How practices of
mind become second-nature, “Journal of Consciousness Studies” 2001, t. 8, s. 109—132.



112 Joanna Kossewska

nadawanie emocjonalnego znaczenia intersubiektywnemu do$wiadczeniu?. Jesli sen-
soryczne, emocjonalne i motoryczne systemy u niemowlgcia dzialaja nieprawidlowo
lub sa uszkodzone, to jego motywacja i zdolno$¢ do angazowania si¢ w zachowania
spoteczne, niezbedne dla rozwoju umiejg¢tnosci czytania umystu, beda zaktdcone juz na
samym poczatku rozwoju?®.

Percepcja ekspresji twarzy i dostrzeganie czynnosci drugiego cztowieka petnia klu-
czowa rol¢ w osiagnigciu pomyslnej interakcji spotecznej. Badania nad tymi ztozonymi
procesami przetwarzania wzrokowego zaczety rzuca¢ nowe $wiatlo na systemy neuro-
nalne, ktore posrednicza migdzy percepcja wzrokowa a funkcjonowaniem spotecznym
i wykazaty istnienie réznic pomig¢dzy osobami gluchymi a styszacymi. Dotycza one rota-
cji umystowej, generowania wyobrazen wzrokowych, pamigci przestrzennej i percepcji
twarzy oraz rozpoznawania czynno$ci’, co wydaje si¢ zwiazane raczej z do$wiadcze-
niem komunikacji w jezyku migowym niz deprywacja stuchu per se.

W kontekscie poznania spolecznego, badania nad rozpoznawaniem ekspresji
twarzy sa szczegollnie interesujace. Niemowlgta w sposob precyzyjny moga odbierac
tresci psycho-spoteczne dostepne z ruchdéw oczu, ust oraz glowy dorostych?®. Tym
samym, rozroznienie przez niemowl¢ta form lingwistycznych od nielingwistycznych
moze by¢ konkretyzacja ich bezposrednich prob sprawdzania, czy czynnosci oglada-
nej osoby dorostej posiadaja znaczenie emocjonalno-komunikacyjne®. Dla oséb ghu-
chych ekspresja twarzy pelni podwojng rolg¢ — (1) uniwersalnego znaku oznaczajacego
stan emocjonalny?® oraz (2) znaku jezykowego stuzacego do wskazywania kontrastow
lingwistycznych w jezyku migowym oraz element morfologii i sktadni tego jezyka3!.
Mimiczne reakcje o charakterze lingwistycznym i emocjonalnym roznig si¢ w czasie
i zakresie. Reakcje, ktore pelnia funkcje lingwistyczne maja okreslony poczatek, pod-
czas gdy reakcje o charakterze emocjonalnym sg bardziej zmienne w wykonaniu, zroz-
nicowane pod wzglgdem intensywnosci 1 zakresu oraz nie s3 powiazane z obecnoscia
okreslonych form jezykowych.

W przebiegu rozwoju wykorzystanie ekspresji twarzy w wyzej wymienionych
funkcjach i formach przebiega u dzieci ghuchych w odmiennym czasie. U dzieci ghu-
chych, podobnie jak u styszacych, ekspresja emocji jest odczytywana w pierwszym roku
zycia. Natomiast recepcja reakcji o charakterze lingwistycznym jest mozliwa dopiero po
przyswojeniu manualnych znakow jezykowych32. Przykladem moze by¢ odmienny czas
wystepowania reakcji krgcenia gtowa jako zachowania komunikacyjnego o charakterze
spotecznym (co realizuja wszystkie dzieci przed 2. r.z.) oraz krgcenia glowa jako znaku
negacji w gramatyce je¢zyka migowego, co ujawnia si¢ kilka miesigcy za pojawieniem
si¢ manualnego znaku jezykowego. Wyniki te wskazuja na swoistego rodzaju odrgb-
no$¢ migdzy rozwojem komunikacyjnego zachowania spoteczno-kulturowego (krece-

25 R.P. Hobson, Through feeling...; D.N. Stern, The interpersonal world...; C. Trevarthen, Pod-
stawy intersubiektywnosci...

26 P, Gerrans, The Norms of Cognitive Development, “Mind and Language” 1998, t. 13 (1), s. 6-75.

27 Przeglad badan w: D. Corina, J. Singleton, Developmental social...

2 AN. Meltzoff, R. Brooks, Intersubjectivity before language: Three windows on preverbal shar-
ing, [w:] On being moved: From mirror neurons to empathy, red. S. Braten, John Benjamins, Philadelphia
2007, s. 149-174.

2 Przeglad badan w: D. Corina, J. Singleton, Developmental social...

30 P, Ekman, Are There Basic Emotions?, “Psychological Review” 1992, t. 99(3), s. 550-553.

31 P. Tomaszewski, Fonologia wizualna Polskiego Jezyka Migowego, PWN, Warszawa 2011.

32 Przeglad badan w: D. Corina, J. Singleton, Developmental social...
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nie glowa) a przyswojeniem znaku gramatycznego w jezyku migowym (obowigzkowe,
jezykowe krecenie gtowa) w celu sygnalizowania lingwistycznej formy negacji.

Rozpoznawanie ekspresji twarzy oraz czynnosci czlowieka dla dzieci ghuchych
jest zatem podwdjnie zlozonym zadaniem w obliczu Zrédia informacji ograniczonego
do percepcji wzrokowej, ktora musi przyja¢ dodatkowa funkcje¢ (przekaza¢ nie tylko
emocje i interakcje spoteczne, lecz takze cechy lingwistyczne). Dzieci styszace wno-
sza zarowno stuchowe, jak i wzrokowe zdolnosci do asymilacji srodowiska fizyczno-
-spolecznego, co zapewnia im sprawny podziat realizacji konkretnych zadan, ktory jest
jednak utrudniony lub niedostgpny dla dziecka gluchego. Dziecko styszace nie doko-
nuje rozdzielenia naptywajacej w ramach modalnosci wzrokowej informacji na je¢zy-
kowa i pozajgzykowa, tak jak to ma miejsce u dziecka ghuchego, ukierunkowanego na
odbior jezyka migowego. Prawdopodobnie ta specyficzna sytuacja percepcyjna dziecka
gluchego wyzwala zmiany w zakresie funkcjonowania neurologicznych systemow prze-
twarzania informacji wzrokowej pochodzacej z recepcji twarzy osob pozostajacych
z nim w interakcji*3. Oprocz rozwijajacej si¢ skroniowo-brzusznej drogi przetwarzania
informacji odczytywanych z twarzy innych osob, co pozwala na dostrojenie si¢ do zroz-
nicowanych, subtelnych sygnalow wizualnych, u dziecka gluchego musza takze rozwi-
jac si¢ kontrolne mechanizmy wykonawcze zlokalizowane w platach czotowych, w celu
identyfikowania i monitorowania sygnalow wzrokowych oraz modyfikowania reakcji
pojawiajacej si¢ w odpowiedzi na nie.

KONTROLOWANIE KIERUNKU SPOJRZENIA

Monitorowanie kierunku spojrzenia innych osob moze dostarcza¢ waznych wska-
zo6wek odnosnie do tego, na co patrza, czego chca i co zamierzaja inni ludzie*.

Mechanizm poznawczy polegajacy na kontrolowaniu kierunku spojrzenia wydaje
si¢ by¢ zaburzony w zwiazku z brakiem dostepu do bodzcow stuchowych. Chociaz
dzieci niestyszace odbierajace informacje droga wizualnag moga rozwinaé wysoka
wrazliwo$¢ odnosnie do kierunku spojrzenia i innych informacji spotecznych przeka-
zywanych przez kanat wzrokowy, to jednak niedostgpnos¢ bodzcow stuchowych moze
prowadzi¢ do skupiania wigkszej uwagi na ustach jako zrdédle informacji, anizeli na
oczach partnera interakcji.

U dzieci slyszacych sygnal dzwigckowy odgrywa wazna role w kierowaniu uwagi
na oczy innych, nawet w stadium prelingwalnym. Wrodzona elementarna koordynacja
pomigdzy wzrokiem a stuchem wystepuje bezposrednio po urodzeniu. Wertheimer?’
odkryt, ze noworodki odwracaja gtowe¢ w kierunku klikajacego zrédta dzwigku znaj-
dujacego si¢ po jednej stronie gtowy. Glosy i twarze ludzkie sa najbardziej interesuja-
cymi bodzcami, ktore skutecznie przyciagaja uwage styszacych noworodkow?®. Dzwigk
mowy ma istotne znaczenie dla kierowania i utrzymywania wzrokowej uwagi niemow-
lat, a mowiaca matka jest bardziej atrakcyjnym obiektem dla styszacego niemowlgcia

3 Tamze

3 S.Baron-Cohen, Mindblindness: an essay on autism and theory of mind, MIT Press, Cambridge
(MA) 1995.

3 H. Wertheimer, Psychomotor coordination of auditory and visual space at birth, “Science” 1961,
t. 134, s. 16-92.

3% E.S. Spelke, A. Cortelyou, Perceptual aspects of social knowing: Looking and listening in
infancy, [w:] Infant social cognition, red. M.E. Lamb, L.R. Sherrod, Erlbaum, New York 1981.
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niz niemoéwiaca. Styszace niemowle jest sklonne spojrze¢ na matke, jesli ona na nie
patrzy, lecz przy jednoczesnym mowieniu do dziecka prawdopodobienstwo wywota-
nia jego reakcji si¢ zwigksza. Dla slyszacych dzieci uzycie mowy przyczynia si¢ do
lepszej interakcji migdzy dorostym a dzieckiem, anizeli tylko sam kontakt wzrokowy.
W diadach rodzic gluchy—dziecko gluche, interakcja wymaga od niestyszacego rodzica
stosowania jezyka migowego, facznie z fizycznymi podpowiedziami — gestami i doty-
kiem, zeby zdoby¢ i ukierunkowaé uwage dziecka®’. Znaki wzrokowo-gestowe moga
wowczas zastgpowac, w pewnym zakresie, glosowe znaki uzywane przez styszacych
rodzicow wobec styszacych dzieci w celu ukierunkowania uwagi dziecka. W diadach
rodzic styszacy—dziecko gluche, rodzic wykonuje te wzrokowo-gestowe znaki w mniej
naturalny i spontaniczny sposob, wigc moga one mie¢ mniejsza uzytecznos$¢ i moc regu-
lacyjna. Jezeli tak jest, to dziecko gluche w styszacej rodzinie musi si¢ zmierzy¢ ze
szczego6lnymi trudnosciami zwigzanych z wykorzystaniem kierunku wzroku.

Juz 16-19-miesigczne styszace niemowlaki uzywajg reakcji monitorowania kie-
runku spojrzenia, zeby dowiedzie¢ sig, na co druga osoba patrzy*®. Monitorowanie kie-
runku spojrzenia stuzy odczytywaniu pragnien i intencji innych 0s6b*. Scott wraz ze
wspOlpracownikami*® analizowali wykorzystywanie informacji ptynacych z monitoro-
wania spojrzenia dla odczytywania intencji przez gluche dzieci. Zdecydowana wigk-
szo$¢ badanych dzieci wlasciwie interpretowata kierunek patrzenia innej osoby (gdzie
patrza oczy). Niewielka trudno$¢ dzieciom gluchym sprawialto rozrdznienie, czy twarz
patrzy prosto na nie. Styszace dzieci przedszkolne (4-latki) i nieco starsze dzieci nie-
styszace (5 do 8 lat) dokonuja analizy kierunku wzroku innej osoby w celu okreslenia,
czy twarz patrzy na nie. Zadania wymagaly tez przypisania uczu¢ i pragnien (,,Czego
chce chtopiec?”) lub zachowan wywodzacych si¢ z pragnien (,,Co wybierze chtopiec?”’)
narysowanym na obrazku twarzom o neutralnej ekspresji, ktorych oczy byty skierowane
na rozne przedmioty. Wigksza trudno$¢ dzieciom nieslyszacym sprawiato bardziej zto-
zone zadanie wymagajace wnioskowania o intencjach i pragnieniach innej osoby na
podstawie kierunku jej spojrzenia oraz ignorowania spojrzenia, kiedy bylo to konieczne.
Dzieci ghuche i1 z autyzmem prawidlowo wskazywatly, na co patrzy dana twarz (pyta-
nie ,,Na co patrzy ten chtopiec?”), lecz zdecydowanie gorzej identyfikowaty pragnie-
nie postaci anizeli prawidlowo rozwijajace si¢ 4-letnie dzieci. Zadanie to sprawiato
zdecydowanie wigksza trudnos$¢ niestyszacym dzieciom rodzicéw slyszacych anizeli
dzieciom slyszacym. Mozna wigc sadzi¢, ze zdolnos$¢ dzieci niestyszacych do wnio-
skowania o intencjach i pragnieniach innych os6b na podstawie kierunku ich spojrzenia
moze rozwija¢ si¢ z opoznieniem i zalezy od rodzinnych doswiadczen komunikacyj-
nych. Ten deficyt nie wynika z ogdlnej trudnosci w wykorzystywaniu informacji kie-
runkowych (wyciaganie wnioskow odnosnie do tego, gdzie kto$ wskazuje), ale raczej
bardziej specyficznej trudnosci dotyczacej rozumienia stanow mentalnych, ktora jed-

37 M. Harris, H. Mohay, Learning to look in the right place: A comparison of attentional behavior
in deaf children with deaf and hearing mothers, “Journal of Deaf Studies and Deaf Education” 1997, vol.
2(2), 5. 95-103; L.S. Koester, Face-to-face interactions between hearing mothers and their deaf or hearing
infants, “Infant Behavior and Development” 1995, t. 18(2), s. 145-153.

3 D.A. Baldwin, Infants contribution to the achievement of joint reference, “Child Development”
1991, t. 62, s. 875-890.

3% S.Baron-Cohen i in., Are children...

40 C.Scott i in., The interpretation of line of regard by prelingually deaf children, “Social Develop-
ment” 1999, t. 8, 3, s. 412-426.
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nak nie ma zwigzku z inng fundamentalng dla rozwoju ToM umiejetnoscia, jaka jest
interpretacja celow. Want i Gattis*! dowodzg jednak, ze ukierunkowanie celéw, chociaz
jest prekursorem rozumienia fatszywych przekonan innych osoéb, nie jest uszkodzone
u dzieci gluchych, nawet p6zno migajacych, wychowanych w rodzinach styszacych.

WSPOLDZIELENIE UWAGI

Zdolnosci intersubiektywne nie wyczerpuja si¢ na uchwyceniu znaczen cudzych
ekspresji i dziatan. Inni zawsze dziataja przeciez w $wiecie. Dlatego pojawiajaca si¢
w wieku ok. 1. roku umiejetnoé¢, okre$lana przez Trevarthena®? intersubiektywno-
$cig wtorng” polegajaca na nawigzywaniu dziatan w praktycznych kontekstach wiaze
si¢ z odkrywaniem istoty i znaczenia elementow rzeczywistosci. Konteksty wspolnej
uwagi czy wspolnych sytuacji pozwalaja dziecku uczy¢ si¢ znaczenia nowych przed-
miotéow 1 gestow. Wtdrna intersubiektywno$¢ ma charakter kontekstualny a zarazem
interakcyjny, gdyz obiekty i zdarzenia istnieja ,,pomi¢dzy ludzmi” i s3 wlaczone w inte-
rakcj¢ spoleczna, ktora nawiazuje dziecko z osobg znaczaca i dzigki ktorej zwrotnie
rozwija dalej zdolno$ci w kontekécie tych interakcji**. Wspoldzielenie uwagi (joint
attention), pojawiajace si¢ w wieku 9-14 miesiecy, stanowi dziatanie reprezentujace**
i polega na odczytywaniu intencji osoby albo rozpoznawaniu znaczenia danego obiektu
poprzez naprzemienne spogladanie przez dziecko na osobg i obiekt, bedacy przedmio-
tem jej zainteresowania oraz ekspresyjny ruch spojrzenia. Chodzi tu wige o percepcje¢
ucielesnionych dziataf innych 0s6b* poprzez naprzemienne monitorowanie kierunku
spojrzenia osoby oraz przedmiotu, na ktory sie wspolnie spoglada. Wedtug Meltzoffa*®
dzieci w wieku 18 miesi¢cy sa w stanie rozumie¢ intencje drugiej osoby, ktora wykonuje
w danym kontekscie dzialania przy pomocy jakiegos$ narz¢dzia. Moga takze rozpoznac
dziatanie, ktore nie zostato przez dorostego zakonczone, ze wzgledu na to, ze dorosty
nie potrafit wykona¢ czynnos$ci zwigzanej z dang zabawka.

Sledzenie kierunku wzroku innej osoby jest kluczowe dla monitorowania jej uwagi.
Baron-Cohen*’ stwierdzil, ze ,,zarzadzanie wspolna uwagg” jest waznym prekursorem
teorii umystu oraz komunikacji dwustronnej. Dwa wazne aspekty wspoldzielenia uwagi
to (1) podzielno$¢ uwagi pomigdzy tym, co robi sama osoba a tym co robi inna, i (2)
monitorowanie skupienia uwagi innych osoéb.

Intuicyjne, komunikacyjne strategie interakcyjne gluchych rodzicow zdaja si¢
socjalizowa¢ ghluche niemowlgta 1 mate dzieci oraz rozwija¢ u nich skoordynowane
i zlozone zaangazowanie wizualne. Zaobserwowano, ze gluche niemowlgta ghuchych
rodzicow konsekwentnie patrza na nich, a rodzice reaguja na wizualne zaangazowa-
nie dziecka poprzez uruchomienie odpowiedniej lingwistycznej lub afektywnej wizu-
alno-dotykowej reakcji*®. Natomiast gluche niemowleta styszacych rodzicow wykazuja

4 S.C. Want, M. Gattis, Are ,, late-signing " deaf children ,,mindblind"? Understanding goal direc-
tedness in imitation, “Cognitive Development” 2005, t. 20, s. 159—172.

4 C. Trevarthen, Podstawy intersubiektywnosci...

4 S.Gallagher, How the Body Shapes the Mind, Oxford University Press, Oxford 2005.

4“4 W.Phillips i in., The role of eye-contact in the detection of goals: evidence from normal toddlers
and children with autism and mental handicap, “Development and Psychopathology” 1992, t. 4, s. 375-383.

4 S.Gallagher, How the Body...

46 Przeglad badan w: D. Corina,J. Singleton, Developmental social...

47 S.Baron-Cohen, Mindblindness...

% P Harris, H. Mohay, Learning to look...; L.S. Ko ester, Face-to-face interactions...
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niski stopien spontanicznego spogladania na rodzicow, jezeli nie pozostaja oni bezpo-
srednio w polu widzenia dziecka, ze wzgledu na brak bodzca aktywizujacego uwage.
Loots, Devise i Jacquet* sugeruja, ze gdy tylko rozwinie si¢ u gluchych dzieci gtu-
chych rodzicow strategia przetaczania uwagi oraz nieprzerwane patrzenie w kierunku
opiekuna, wowczas aktywne i spontaniczne kierowanie uwagi wzrokowej staje si¢
wazniejsze w inicjowaniu i kontynuacji momentéw intersubiektywnosci anizeli ciagle
stosowanie przez opiekunow strategii wizualno-dotykowych. Poczatkowo stosowane
przez rodzicow strategie wizualno-dotykowe zdaja si¢ zapewnia¢ dziecku podstawy
dla rozwoju samoregulacji uwagi wzrokowej (np. przetaczanie uwagi, monitorowanie
dostgpu wizualnego oraz §ledzenie pozycji glowy opiekuna, a takze sledzenie kierunku
jego spojrzenia w celu uwspoélnienia przedmiotu zainteresowania).

Rozwoj wspolnej uwagi u dzieci ghuchych nastgpuje w tym samym czasie jak
u dzieci styszacych, lecz obserwuje si¢ w jego przebiegu istotne jakosciowe i ilosciowe
roznice®®. Generalna réznica dotyczy ogdlnego czasu poswiecanego na zabawe anga-
zujaca wspolng uwage, w zabawach wspolnych dzieci gluche mniej czasu poswigcaja
na wspotdzielenie uwagi z matka anizeli dzieci styszace. Jakosciowa roznica natomiast
dotyczy charakteru triadycznej relacji. Dzieci gluche czg$ciej angazuja skoordynowana
wspolng uwage w interakcji z matka, polegajaca na wspdlnym zainteresowaniu si¢ kon-
kretnym przedmiotem w aktualnie spostrzeganym otoczeniu, natomiast dzieci styszace
podejmuja czgéciej uwspolniong zabawe symboliczng.

Umieje¢tnosci zaangazowane w $ledzenie kierunku spojrzenia opiekuna, gesty
wskazywania oraz pokazywania przedmiotéw opiekunowi w celu inicjowana lub
uczestniczenia w interakcji opartej na reprezentacji triadycznej sg regulowane poprzez
moézgowe mechanizmy funkcji wykonawczych’!, ktorych rozwdj moze by¢ modyfiko-
wany w zalezno$ci od rodzinnego kontekstu jezykowego. Spencer wraz ze wspolpra-
cownikami® podjeli badania longitudinalne epizodow wspdlnej uwagi u dzieci gtuchych
w zalezno$ci od sposobu komunikacji z matka. Nie stwierdzono statystycznie istotnych
réznic w zakresie czgstotliwosci wystepowania epizodéw skoordynowanej wspdlnej
uwagi pomigdzy czterema badanymi grupami (dzieci gluche w diadzie z matka styszaca
vs gluchg oraz dzieci styszace w diadzie z matka styszaca vs ghucha). Jednakze diady
0 wspolnym systemie komunikacyjnym (dziecko ghuche/matka glucha, dziecko sty-
szace/matka slyszaca) wigcej czasu poswigcaly na zabawy angazujace wspolna uwage
niz diady o systemie niejednorodnym. Gluche matki w kontakcie z gluchym dzieckiem
stosuja réznorodne strategie wzrokowo-dotykowe w celu zakotwiczenia uwagi dziecka
na przedmiocie (gest, znak migowy, klepanie dziecka, stukanie w podloge, machanie
reka w polu widzenia dziecka), natomiast matki styszace czgsto nie odczytuja wlasciwie
komunikatow dziecka ghuchego, a w konsekwencji reaguja nieadekwatnie na przeja-
wiang przez dziecko inicjatywe, co skutkuje mniejsza czgstotliwosci podejmowanych

4% G.Loots i in., The impact of visual communication on the intersubjective development of early
parent—child interaction with 18- to 24- month-old deaf toddlers, “Journal of Deaf Studies and Deaf Educa-
tion” 2005, t. 10(4), s. 357-375.

0 AK.Przebindowski i in., Joint attention in deaf and heating 22 month-old children and their
mother, “Journal of Applied Developmental Psychology” 1998, t. 19, s. 377-387.

! Przeglad badan w: D. Corina,J. Singleton, Developmental social...

2 PE.Spencer i in., Relationships across developmental domains and over time, [w:] The world of
deaf'infants, red. K. Meadow-Orlans, P. Spencer & L. Koester, Oxford University, New York 2004, s. 205-217.
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zabaw angazujacych wspdlna uwage, a w dalszej perspektywie rozwojowej mniejsza
gotowos$¢ dziecka do podejmowania zabawy symbolicznej.

KOMUNIKACYIJNE I JEZYKOWE WYZNACZNIKI ROZWOJU
TEORII UMYSEU W KONTEKSCIE GLUCHOTY

INTERSUBIEKTYWNOSC NARRACYJINA

Zdaniem Gallaghera i Hutto>}, nowych umiejetnosci, jakie dzieci osiagaja w wieku
przedszkolnym w zakresie teorii umystu nie mozna wyjasni¢ jedynie w oparciu
o mechanizm pierwotnej i wtornej intersubiektywnos$ci. Przy nabywaniu tych umie-
jetnosci ogromna role odgrywa jezyk, ktorego uzycie zalezy jednakze od pierwotnej
i wtornej intersubiektywnosci, lecz jednoczesnie pozwala dzigki funkcji symbolicznej
na operowanie symbolem w coraz bardziej ztozonych kontekstach spotecznych. Cyto-
wani autorzy sugeruja, ze poprawne rozwiazanie testu falszywych przekonan nie jest
przejawem dojrzatos$ci wienczacej rozwoj spotecznych kompetencji zwigzanych z funk-
cjonowaniem modutu teorii umystu, lecz jedynie $wiadectwem nabycia zdolnosci rozpo-
znania punktu widzenia innej osoby. Nabycie kompetencji rozpoznawania odmiennych
przekonan innych ludzi wigze si¢ z uczestnictwem dziecka w rodzinnych dyskusjach,
wymagajacych rozpoznania czyjegos odmiennego punktu widzenia. Funkcja symbo-
liczna w tym okresie pozwala na przywotywanie standw przesztych i wyobrazonych,
a takze na zabawe¢ symboliczna w udawanie, dzigki czemu dziecko moze samo przyj-
mowac¢ rozne role i perspektywy. Wspomagane jezykowo umiejetnosci umozliwiaja
dziecku podjgcie odmiennej spotecznej interakcji anizeli tylko czysto ucielesnione rela-
cje. Dzigki jezykowi dzieci sa w stanie rozpozna¢ pragnienia innych oséb oraz ocenié
mozliwosci ich zaspokojenia. Hutto i Gallagher®* podkre$laja, ze rozumienie fatszy-
wych przekonan nie jest najistotniejszym elementem procesu rozwoju umiej¢tnosci
rozumienia umystow innych osob. Dojrzale rozpoznanie cudzych intencji, pragnien
i racji jest mozliwe dopiero wowczas, gdy zostang one umieszczone w szerszym kon-
tek$cie narracji uwzgledniajacej konkretne normy kulturowe oraz szczegoétowa biografie
danej osoby. Tak wigc intersubiektywno$¢ narracyjna bazujaca na pojeciu kompetencji
narracyjnej wyraznie rozszerza tradycyjne rozumienie teorii umyshu, ujmujace znacze-
nie jedynie jawnych lub ukrytych mechanizméw wnioskowania o stanach mentalnych
innych 0s6b>’.

Zwiazek jezyka z rozwojem ToM stanowi jedna z najbardziej znaczacych kwestii,
zwlaszcza wobec faktu, iz 96% gluchych dzieci wychowuje si¢ w rodzinach stysza-
cych’, co czesto skutkuje brakiem pelnego dostepu do stalego modelu jezyka dorostych
i moze prowadzi¢ do opodznienia rozwoju jezykowego w kluczowych okresach. Fakty
empiryczne skierowaty poszukiwania uwarunkowan rozwoju ToM u dzieci gluchych na

3 S.Gallagher, D. Hutto, Understanding others...

3 Tamze.

3 M. Biatecka-Pikul, Teoria umystu z perspektywy badar nad narracjq, [w:] Psychologia narra-
cyjna, red. E. Dryll, A. Cierpka, ENETEIA, Warszawa 2011.

36 R.E.Mitchell, M.A. Karchmer, Chasing the Mythical Ten Percent: Parental Hearing Status of
Deaf and Hard of Hearing Students in the United States, “Sign Language Studies” 2004, t. 4, s. 138-163.



118 Joanna Kossewska

kontekst jezyka®’, a obserwowane opdznienie w rozwoju teorii umystu jest traktowane
jako konsekwencja zaburzonego/op6znionego rozwoju jezykowego. W jaki sposob
jezykowy rozwoj wptywa na rozwoj teorii umystu? Facylitujacy wptyw jezyka na roz-
woj teorii umystu probuja wyjasni¢ dwie konkurencyjne teorie: teoria konwersatoryjna
i teoria jezykowa.

KONWERSACYJNE DOSWIADCZENIA W MIKROSYSTEMIE RODZINNYM

Zgodnie z teoria konwersatoryjng®® rozwoj ToM jest stymulowany przez podejmo-
wany miedzy matka a dzieckiem dialog. Dialog realizowany jest w trakcie epizodow
wzajemnego zaangazowania>® poprzez dyskurs i narracj¢ dotyczaca doswiadczen zwia-
zanych ze stanami umystu i wiedzy, a takze odwotywaniem si¢ do stanéw umystowych
w celu wyjasniania zachowania.

W dyskursie dziecko ma mozliwo$¢ uzyskania wiedzy o zjawiskach nieobserwo-
walnych, jak rowniez jest konfrontowane z odmienng od wilasnej perspektywg®. Ponadto
uczestniczac w dyskursie dziecko ma szans¢ nazwania i uporzadkowania wilasnych
przezy¢ oraz dokonania rozréznien poj¢ciowych dzigki dostarczanym przez partnera
dyskursu okresleniom werbalnym. A zatem uczestnictwo w dyskursie emocjonalnym
pozwala dziecku uswiadomié¢ sobie znaczenie poszczegdlnych stanow emocjonalnych,
ich przyczyn i konsekwencji, a poprzez konfrontacj¢ z odmiennymi perspektywami
pozwala budowa¢ dyskursywna reprezentacj¢ emocji.

Badania realizowane w wielu krajach®! wskazuja, ze trudno$¢ w rozwoju ToM jest
zwigzana z ograniczeniem udzialu dziecka gluchego w konwersacji i narracji rodzinne;j,
prowadzonej przez styszacych domownikéw, dostarczajacych podstaw dla wnioskowa-
nia i nabywania wiedzy o stanach umystu®?,

Peterson i Siegal®® uwazaja, ze istotnym czynnikiem dla rozwoju ToM jest ilo$¢
konwersacyjnych sytuacji, w ktorych dziecko moze uczestniczy¢ wspdlnie z ptyn-
nie komunikujgcg sie osobg. Courtin, Melot® replikowali badania Peterson i Siegala

57J.G.de Villiers, P.de Villiers, Linguistic determinism and the understanding of false beliefs’,
[w:] Children’s Reasoning and the Mind, red. P. Mitchell and K. Riggs, Psychology Press Hove, UK 2000,
s. 189-226.

3 Np. C.C. Peterson, M. Siegal, Deafiess...; C.C. Peterson, M. Siegal, Insight into Theory of
Mind from Deafness and Autism, “Mind and Language” 1999, t. 15, s. 77-99.

% H.R. Schaffer, Epizody Wspdlnego Zaangazowania, jako kontekst rozwoju poznawczego, [w:]
Dziecko w Swiecie ludzi i przedmiotow, red. A. Brzezinska, G. Lutomski, Poznan 1994.

%0 M. Tomasello, Kulturowe Zrédta ludzkiego poznawania, Panstwowy Instytut Wydawniczy, War-
szawa 2002.

o' Np. C.C. Peterson, M. Siegal, Deafness...; P.A. Russell i in., The Development of Theory
of Mind in Deaf Children, “Journal of Child Psychology, Psychiatry, and Allied Disciplines” 1998, t. 39,
5. 903-910; C. Courtin, The Impact of Sign Language on the Cognitive Development of Deaf Children: The
Case of Theories of Mind, “Journal of Deaf Studies and Deaf Education” 2000, t. 5, s. 266-276; C. Cour-
tin, A.-M. Melot, Metacognitive Development of Deaf Children: Lessons from the Appearance-reality and
False Belief Tasks, “Developmental Science” 2005, t. 8, s. 16-25; J.E.B. Lundy, Age and language skills of
deaf children in relation to theory of mind development, “Journal of Deaf Studies and deaf Education” 2002,
t. 7, s. 41=56.

92 C. Courtin, The Impact of Sign...; C. Courtin, A.-M. Melot, Metacognitive Development...

0 C.C.Peterson, M. Siegal, Deafness...

% C. Courtin, A.-M. Melot, Development of theories of mind in deaf children, [w:] Psychological
perspectives on deafness, red. M. Marschark & M.D. Clark, Mahwah, Lawrence Erlbaum Associates 1998,
vol. 2, s. 79-102.
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kontrolujac precyzyjnie czynniki mogace modyfikowac¢ wyniki: gigbokosé ubytku stu-
chy, kontekst rodzinny i sposob komunikacji w rodzinie, ograniczyli tez grupg badaw-
czg tylko do dzieci z gltgbokim ubytkiem sluchu. Badania ujawnity, ze wraz z wiekiem
nastgpuje postep w rozwoju teorii umyshu u dzieci ghuchych, a na ten proces w sposéb
istotny wptywa kontekst rodzinny zwigzany z naturalnym j¢zykiem migowym rodzi-
céw — 5S-letnie ghuche dzieci rodzicow gluchych rozwiazuja zadania lepiej, nie tylko
w porownaniu do dzieci gluchych rodzicow styszacych, ale takze w poréwnaniu do
petnosprawnych réwiesnikow, co sugerowaé moze takze facylitujacy wplyw samego
jezyka migowego.

Jakos¢ komunikacyjnych zachowan w przebiegu interakcji matka-dziecko,
w trakcie zabawy swobodnej zalezy od systemu komunikacji stosowanego przez
matke. Schlesinger i Meadow® stwierdzily, ze zachowania matek dzieci gluchych
zdecydowanie roznily si¢ od zachowania matek dzieci styszacych. Matki dzieci ghu-
chych byly o wiele bardziej dominujace i kontrolujace, a zdecydowanie mniej spon-
taniczne, tworcze w poréwnaniu z matkami dzieci styszacych. Ten styl zachowania
matek moze takze implikowac istotne zmiany rozwojowe u dzieci. Stwierdzono, ze
dzieci gluche sa mniej kreatywne i kompetentne w podtrzymywaniu interakcji z mat-
kami niz dzieci styszace. Rowniez w innych badaniach®® uzyskano podobne wnioski:
matki styszace porozumiewajgce si¢ oralnie w interakcjach z dzie¢mi gluchymi prze-
jawialy wyzszy poziom dyrektywno$ci w poréwnaniu z matkami styszacymi dzieci
styszacych, ktore podejmowaly cz¢$ciej interakcje o charakterze dialogicznym, co ma
istotny wplyw na proces ksztaltowania si¢ kompetencji komunikacyjnej lezacej u pod-
oza rozwoju teorii umystu. Dyrektywny sposob komunikowania si¢ matki z dzieckiem
dominuje w interakcji o charakterze dydaktycznym, w trakcie ktorej osoba dorosta
narzuca dziecku swoje wzorce jezykowe, $cisle kontroluje jego zachowania, co
prowadzi do rozwoju sztywnosci, a w dalszej konsekwencji zaktoca proces sprzg-
zenia zwrotnego w zakresie wymiany znaczen. Odmienna sytuacja wystgpuje w inte-
rakcji o charakterze dyskursywnym, w ktdrej zarowno nadawca (osoba dorosta), jak
i odbiorca (dziecko) sa rownoprawnymi partnerami konwersacji, stanowigcej wia-
sciwy grunt dla zaistnienia wymiany zachowan komunikacyjnych. W trakcie inte-
rakcji o charakterze dyskursywnym dziecko odkrywa swe mozliwosci inicjowania
i podtrzymywania interakcji poprzez oddziatywanie na zachowania osoby dorostej,
dzigki czemu uczy si¢ regul naprzemiennos$ci i nabywa umiejetnosc¢ ich praktycznego
stosowania, co sprzyja zapewne procesowi ksztaltowania si¢ kompetencji komunikacyj-
nej, ktora stymuluje rozwoj ToM.

SYSTEM JEZYKOWY A TEORIA UMYSLU DZIECKA GLUCHEGO

Inny sposob wyjasnienia zwigzku jezyka i teorii umystu prezentuje teoria j¢zy-
kowa, ktora odwotuje si¢ do formalnej struktury jezyka i zaktada, iz rozwoj syntaktycz-
nej struktury jezyka oraz stosowanie czasownikow mentalnych umozliwia rozumienie

% H.S. Schlesinger, K.P. Meadow, Sound and sign, University of California Press, Barkeley
1972.

% Przeglad w: P. Tomaszewski, Rozwdj jezykowy dziecka gluchego: wnioski dla edukacji szkolnej,
,,Audiofonologia” 2000, t. 16, s. 21-57.
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falszywych przekonan®’. Zardwno jezyk migowy, jak i werbalny stanowia $rodki stu-
zace komunikacji interpersonalnej, a znaki jezykowe oznaczaja pojecia stanowiace
materiat my$lenia, ktore jest procesem polegajacym na przetwarzaniu informacji w sieci
poznawczej. Jednak charakter kodu jezykowego musi by¢ dostosowany do mozliwo-
$ci percepcyjnych dziecka. Na sprawnos¢ komunikacyjng dziecka ghuchego wplywaja
W sposob istotny co najmniej dwa czynniki o charakterze srodowiskowym. Pierwszym
z nich jest dtugos¢ ekspozycji na bodzce jezykowe, natomiast drugi zwiazany jest
z samg strukturg jezyka, czyli dotyczy jego warstwy syntaktycznej (ztozono$¢ grama-
tyczna sytuacji komunikacyjnych) i semantycznej (tres¢ znaczeniowa wypowiedzi).

Szeroko zakrojone badania poswigcone szczego6lnie kontroli zdolnosci j¢zykowych
pozwolily uchwyci¢ wplyw kompetencji jezykowej®®. Kontrolowano stownik i strukture
gramatyczng angielskiego jezyka migowego i méwionego. Stwierdzono, ze zarowno
zdolno$¢ do nazywania motywacji innych osob poprzez rozwinigte stownictwo, jak
i zdolnos¢ do wyrazania wiasnych mysli o motywacji innych os6b wymagaja ztozonych
struktur zdaniowych i sktadniowych, co umozliwia dzieciom rozumienie i przewidy-
wanie zachowania innych osob. Gluche dzieci, ktorych jezyk jest zubozony wykazuja
znaczne opdznienie w rozwoju tego obszaru wiedzy. Czyli uszkodzenie stuchu nie jest
czynnikiem utrudniajacym rozwoj teorii umystu per se, lecz ubogi pod wzgledem leksy-
kalnym i syntaktycznym jezyk.

Wyniki gluchych dzieci natywnie migajacych wskazuja, iz okreslone, formalne
wlasciwosci jezyka, na przyklad stosowanie dopetnienia stanowia warunek rozwoju
ToM. Bierne i czynne postugiwanie si¢ dopelnieniem przez ghluche dzieci zarowno
w ASL (American Sign Language), jak i w jezyku angielskim jest predyktorem popraw-
nego rozwiazania zarGwno werbalnych, jak i niewerbalnych zadan ToM®, jednakze
poprawno$¢ gramatyczna wypowiedzi nie jest warunkiem wystarczajacym dla prawi-
dlowego rozwoju teorii umyshu. Wniosek powyzszy ptynie z badan realizowanych przez
zespot pod kierunkiem Woolfe’a’, w ktorych stwierdzono, iz dzieci gluche, ktore p6zno
rozwingty kompetencj¢ jezykowa w BSL (British Sign Language) nawet przy dobrej
znajomosci gramatyki tego jezyka osiagaja nizsze wyniki w niewerbalnych zadaniach
ToM. Tak wiec wczesne doswiadczenia konwersacyjne wydajg si¢ by¢ czynnikiem
szczegolnie istotnym.

EGZOSYSTEMOWE I MAKROSYSTEMOWE CZYNNIKI ROZWOJU TEORII UMYSLU

Obserwacje gluchych wczesnie migajacych dzieci w wieku przedszkolnym, zaan-
gazowanych w wielostronny dyskurs w zlozonym wizualnie $rodowisku pokazuja,
ze potrafia one bez przeszkod §ledzi¢ spojrzeniem swojego nauczyciela i prawidtowo
odczytywac wskazowki dyskursu w jezyku migowym, w celu przewidywania kolejnosci
wypowiedzi w naprzemiennej interakcji komunikacyjnej’!. W sytuacji szkolnej, w kto-

67 J.G. de Villiers, J.E. Pyers, Complements to cognition. A longitudinal study of the relation
between complex syntax and false-belief-understanding, “Cognitive development” 2002, t. 17, s. 1037-1060.

% B.Schick i in., Language and Theory of Mind: A Study of Deaf Children, “Child Development”
2007, t. 78, s. 376-396.

®  Tamze

" T.Woolfe i in., Signposts to development: Theory of mind in deaf children, “Child Development”
2002, t. 73, s. 768-778.

7! Przeglad badan w: D. Corina, J. Singleton, Developmental social...
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rej glusi nauczyciele spotykaja si¢ zardbwno z natywnie migajacymi dzieé¢mi, jak i p6zno
migajacymi, pochodzacymi z rodzin styszacych, wykorzystuja jednak strategie wzro-
kowo-dotykowe w celu stymulacji uwagi wzrokowej, prawdopodobnie ze wzglgdu na
obecnos¢ w klasie tych drugich, ktore w naturalnych domowych interakcjach komunika-
cyjnych nie do$wiadczylyby takich strategii ze strony rodzicow.

Tak wigc w kontekscie bioekologicznego modelu rozwoju kulturowe i lingwi-
styczne praktyki gluchych rodzicow i nauczycieli stosowane w rodzinnym i szkolnym
srodowisku wobec ghuchych dzieci w celu rozbudowania ich uwagi wzrokowej moga
wzmacnia¢ funkcje wykonawcze (EF — executive functions) u dziecka — lub przynaj-
mniej rozbudowuja (wzmacniaja) jego odporno$¢ lub zabezpieczaja je przed mozliwym
niekorzystnym skutkiem deprywacji stuchowe;.

Poszukiwania uzasadnienia zréznicowania wynikéw dzieci niestyszacych w testach
badajacych ToM zmierzaly w kierunku analizy systemu edukacji. Porownywano dzieci
ksztalcone przy wykorzystaniu programoéw: totalnej komunikacji, komunikacji
dwujezycznej lub jezyka dzwiekowego’. Stwierdzono, iz dzieci niestyszace rodzicow
styszacych wykazuja opdznienie w rozwoju ToM niezaleznie od sposobu komunikacji
obowiazujacego w placowce dydaktycznej, co wskazuje, ze opdznienie nie jest specy-
ficzne, ani tez zwigzane ze sposobem nauczania w szkole.

Rozwo6j ToM u dzieci gluchych jest jednak funkcja srodowiska szkolnego, co
potwierdzity mig¢dzykulturowe badania dzieci migajacych we Wtoszech, Estonii
i Szwecji’?. Porownywano wyniki dzieci migajacych uczestniczacych w programach
dwujezycznego i oralnego nauczania. Dzieci gluche natywnie migajace uczestniczace
w programach ksztalcenia dwujezykowego (w ktorych jezyk werbalny petni funkcje
jezyka obcego) uzyskaly wyzsze wyniki w zakresie rozumienia ToM, anizeli dzieci
natywnie migajace, ale ksztalcone metodami oralnymi. Badania potwierdzity ponadto
powszechnie wystepujacy fakt, iz niezaleznie od kraju pochodzenia stabsze wyniki
w zadaniach ToM uzyskaly dzieci gluche z rodzin styszacych, wigc niezaleznie od swo-
istych cech systemu jezykowego. Cytowane wyniki wskazuja, ze ekspresja ToM u ghu-
chych dzieci postugujacych si¢ ojczystym jezykiem migowym moze zaleze¢ nie tylko
od wezesnego do$wiadczenia jezykowego, lecz takze od ciaglej ekspozycji na sytuacje
dyskursu na temat stanow umystu. A udzial w dyskursie dotyczacym zjawisk mental-
nych stymuluje rozumienie falszywych przekonan partnera interakcji’.

Edukacja dwuje¢zyczna ma takze istotne znaczenie dla rozwoju pragmatycznej
kompetencji komunikacyjnej, ktéra bazujac na zdolnosci do reprezentowania cudzych
pragnien i przekonan, umozliwia wlasciwe odczytywanie implikatur konwersacyjnych.
Badania prowadzone przez Surian i jej wspotpracownikow’ potwierdzaja, iz wezesnie
migajace dzieci gluche rodzicéw gluchych (67 lat) przejawiaja wrazliwo$¢ na sytua-
cje naruszenia Maksymy Jakosci oraz Maksymy Stosownosci (Relewancji) w takim
samym stopniu jak dzieci styszace, jezeli tylko korzystaja z dwuj¢zycznej edukacji.

72 C. Courtin, A.-M. Melot, Development of theories of mind...; C.C. Peterson, M. Siegal,
Insight into Theory...

73 M. Meristo i in., Language Access and Theory of Mind Reasoning: Evidence from Deaf Children
in Bilingual and Oralist Environments, “Developmental Psychology” 2007, t. 43, s. 1156-1169.

7 A. Cutting, J. Dunn, Theory of mind, emotion understanding, language and family background:
Individual differences and inter-relations, “Child Development” 1999, t. 70, 4, s. 853-865.

5 L. Surian i in., Sensitivity to conversational maxim in deaf and hearing children, “Journal of
Child Language” 2010, t. 37, s. 929-943.
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Natomiast w szkotach oralnych zaréwno pdzno migajace ghuche dzieci styszacych
rodzicow, jak 1 wezesnie migajace dzieci ghtuche rodzicow gluchych uzyskiwaty zdecy-
dowanie gorsze wyniki w zakresie rozumienia stanéw mentalnych.

Zesp6t Russela’ zwraca uwage na to, iz mozliwym wyjasnieniem opdznienia
dzieci gluchych w rozwoju ToM s3a warunki szkolne i domowe, w jakich dorastaja
— zwykle s3 mniej optymalne niz w przypadku dzieci pelnosprawnych. Badacze widza
wigc potrzebe stwarzania jak najbardziej sprzyjajacych warunkéw dla rozwoju teo-
rii umystu u dzieci ghuchych. Chodzi przede wszystkim zaréwno o ilos¢, jak i jakosc¢
dostarczanych informacji, ktore stanowi¢ moga bazg¢ dla ksztattowania si¢ wiedzy o sta-
nach mentalnych innych osob. Kontakt z migajacym modelem czy to na terenie domu
rodzinnego czy szkoly gwarantuje kontakt z jezykiem migowym, dzigki czemu moz-
liwe jest rozwijanie kompetencji komunikacyjnej w tym jezyku, co gwarantuje lepsze
wykonanie testu falszywych przekonan w poréwnaniu z dzie¢mi, ktore takiego kontaktu
nie maja.

Biorac pod uwagg znaczenie rozwoju sledzenia spojrzenia u styszacych niemowlat
dla ich kognitywnego i lingwistycznego rozwoju oraz widoczng, uprzywilejowana rol¢
w tym procesie kierujacych uwaga wypowiedzi opiekunéw wazny dla dzieci gluchych
jest gestykulacyjnie ztozony kontekst wizualnej interakcji jezykowej (tj. do§wiadczenie
gluchych dzieci wychowywanych przez niestyszacych rodzicow czy codzienny kontakt
z postugujacymi si¢ pltynnie ASL nauczycielami matych dzieci). Fakt, iz rozwoj uwagi
wzrokowej mozna roznie ksztaltowac¢ w réznych kulturach sugeruje mozliwos$¢ istnienia
bliskiego zwiazku pomig¢dzy praktykami kulturowymi a modyfikacjami systemow neu-
ronalnych zwigzanych z uwaga spoteczna i funkcjg wykonawcza?’.

Wyniki migdzykulturowych badan po§wigconych analizie interakcji zachodzacych
pomigdzy opiekunem a dzieckiem potwierdzaja tez¢ o kulturowym podiozu ksztattowa-
nia si¢ struktury proceséw rozwojowych’s. Opiekunowie zachecaja swoje niemowleta
i male dzieci do zainteresowania si¢ przedmiotami i zdarzeniami §wiata zewnetrznego
w sposob kulturowo zréznicowany. Badania ujawnity, iz dzieci rodzicow pochodzenia
europejsko-amerykanskiego z klasy $redniej przejawiaty tendencj¢ do stalego skupiania
uwagi na pojedynczych przedmiotach lub wydarzeniach, a nastgpnie zwracaly uwage
na nowe przedmioty czy wydarzenia. Ich rodzice byli dumni, kiedy dziecko potrafito
utrzymac swoja uwage na pojedynczym elemencie rzeczywistosci. Natomiast rodzice
pochodzenia gwatemalsko-malajskiego zdawali si¢ preferowaé kulturowo u dzieci
réwnoczesne zajmowanie si¢ kilkoma przedmiotami. Kontakty spoleczne dzieci malaj-
skich w obrgbie licznej rodziny sprowadzaja si¢ przewaznie do utrzymywania bliskosci
poprzez siedzenie w potokregu, przez co moze wzrasta¢ wrazliwos¢ dziecka na konku-
rencyjne wydarzenia wymagajace przerzutnosci uwagi oraz percepcji narracji w trak-
cie wielostronnych rozm6éw’”. Zatem wazne pytanie, jakie mozna postawic¢ to to, czy
okreslone systemy neuronalne (np. przedczotowe) moga by¢ podatne na modyfikacje
w wyniku kulturowych praktyk oraz interakcji spotecznych. Wydaje sig, ze kontek-
sty kulturowe mozna uzna¢ za podstawowe ramy dla tworzacej si¢ struktury codzien-
nych doswiadczen dziecka, okreslajacych mozliwosci zaangazowania si¢ w ztozone,
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istotne z kulturowego punktu widzenia interakcje spoteczne. Zukow-Goldring i Arbib®
przeprowadzili longitudinalne obserwacje niemowlat w wieku 626 miesigcy w celu
okreslenia, w jaki sposob styszacy opiekunowie za pomocg gestow, kierujacych uwage
niemowlgcia na informacje percepcyjne zawarte w ciaggu czynnosci, ujmuja te czynno-
$ci. Autorzy zatozyli, ze interakcja opiekun—dziecko stanowi podstawe rozwoju wspol-
nego rozumienia wydarzen i znaczen. W badaniu jedenastu styszacych opiekunow
(pigciu angloje¢zycznych z euro-amerykanskiej klasy sredniej oraz szesciu hiszpanskoje-
zycznych latynoskiej klasy robotniczej) odkryli, ze kiedy opiekunie zachecali dzieci do
udzialu w interakcji lub imitacji za pomoca gestow kierujacych uwaga, u dzieci wzra-
stata umiej¢tnos¢ zaangazowania si¢ i rozumienia nowych zdarzen.

ZAKONCZENIE

Przytoczone analizy nie wyczerpuja cato$ci wspotczesnej wiedzy na temat rozwoju
teorii umystu u dzieci gluchych, lecz ujawniaja ré6znorodnos¢ poszukiwan badawczych
i potwierdzone empiryczne prawidlowosci. Pewne jest, iz uszkodzenie stuchu samo
w sobie nie determinuje trudnosci w rozwoju teorii umystu, chociaz u dzieci gluchych
obserwuje si¢ opdznienie rozwoju w tym zakresie, lecz sam mechanizm rozwojowy nie
jest uszkodzony. Uszkodzenie stuchu stanowi jednak szczegodlne rozwojowe wyzwanie
zarowno dla dziecka, jak i jego rodzicow. Dzieci ghuche, szczegdlnie w rodzinach sty-
szacych, stanowig grupe narazong na do§wiadczanie trudnosci w rozwoju prerekwizytow
teorii umystu, co moze mie¢ negatywne konsekwencje dla bardziej zaawansowanych
poziomow rozwoju tej umiejetnosci spotecznej ze wzgledu na ograniczony dostep do
konwersacji realizowanej w §rodowisku rodzinnym. R6znorodnos$¢ czynnikéw warun-
kujacych prawidtowy rozwdj teorii umystu implikuje wazne praktyczne wnioski dla
wspierania rozwoju, wychowania i ksztatcenia dzieci z uszkodzonym stuchem zaréwno
w aspekcie incydentalnego uczenia si¢ w trakcie interakcji z osobami znaczacymi, jak
tez w sformalizowanych szkolnych sytuacjach dydaktycznych.

Joanna Kossewska

EARLY DEVELOPMENT DETERMINANTS OF THE THEORY
OF MIND IN THE CONTEXT OF DEAFNESS

Summary

Theory of mind plays a vital part in the process of social perception and functioning, whereas deafness
may be a risk factor in its proper development.

In the paper, we reviewed contemporary studies devoted to the complexity of conditions of theory of
mind development in deaf children. Formation determinants of the theory of mind, involved in the whole of
external and internal living conditions of a deaf child and in the system of genetic and ecological factors,
were dichotomized as non-linguistic and linguistic determinants — considering the level of symbolization and
reference to a linguistic sign.
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Deafness, depending on its depth, is a diverse form of sensory deprivation and characteristically
modifies the range of early development experiences which are particularly significant in the formation of
developmental prerequisites of the theory of mind — i.e. selective attention, eyegaze following, reading facial
expression, or joint attention. Determinants related to the functioning of language system were presented from
the perspective of family microsystem, school egzosystem and macrosystem.

The analysis of collected material enables to distinguish factors that stimulate as well as threaten the
development of the theory of mind, although it must be born in mind that the heteronomousness of the group
may restrict the generalization of conclusions.



