Studia Pedagogiczne t. L XIV/2011
PL ISSN 0081-6795

SYLWIA JASKULSKA

MAPA PROBLEMOW

Sa rozmaite mapy, maja one wiele roznych zastosowan. To nieodlaczne towa-
rzyszki podréznikow (dzis$ takze mapy GPS). Pomagaja planowac droge i docierac
do celu. Przyblizajg odlegte miejsca — podrozowanie ,,palcem (czy kursorem myszki)
po mapie’, to jeden ze sposobéw poznawania §wiata. Mapy organizujg, porzadkuja
rzeczywisto$¢ — §ledzimy mapy meteorologiczne planujac wakacje. Drogowe mapy
»czarnych punktéw” ostrzegaja przed niebezpieczenstwem. Z map czytamy historie
i te najnowsza, i odlegla — jakze pasjonujace sa mapy sporzadzane przez odkrywcow
sprzed wiekéw, poruszajg wielu z nas mapy z czaséw rozbioréw Polski. Tajemnicze,
znajdowane w piwnicach i na strychach mapy skarbéw nieodtacznie towarzysza akeji
ksigzek i filméw przygodowych.

»Mapa probleméw” wydaje si¢ odpowiednig metaforg celu, jaki stawiamy sobie
w tej publikacji. Chcemy bowiem (tworzac wlasnie mape zjawisk majacych miejsce
w edukacji szkolnej) na edukacje spojrzec przez pryzmat kategorii ,,zmiany” nie tylko
tej, ktora zachodzi i przynosi korzysci (zmiany pozadane). Nie pomijamy zmian ,,na
gorsze” i tych, ktore z réznych wzgledéw nie zachodza, a zachodzi¢ powinny. Sg to
tematy trudne, rzadko podejmowane przez pedagogéw. Na naszej mapie nie brakuje
wiec edukacyjnych ,,czarnych punktéw” i ,,bialych plam” Ich wskazywanie jest jed-
nak, w naszym odczuciu, o czym pisze M. Dudzikowa we Wprowadzeniu, zawsze
poczatkiem lub glosem w dyskusji. A bez tych dyskusji mapa bytaby nieprzydatna,
bo zafalszowana. O wartosci mapy stanowi — wie o tym kazdy kartograf - na ile jest
dokladna, w jakim stopniu oddaje rzeczywistosc.

Jakie zatem problemy znalazly si¢ na naszej mapie?

Publikacja skfada si¢ z dwdch czesci — w sumie 22 teksty poprzedzone wstepem.
W pierwszej czesci wyakcentowane zostaly najbardziej, naszym zdaniem, ogdlne
watpliwosci, problemy i pytania. Potrzeba, konieczno$¢, mozliwo$¢ zmiany edukacji
szkolnej, to kwestie ztozone, wymagajace — co akcentujemy juz w tytule ksiazki —
ciaglego problematyzowania. Nasi autorzy otwieraja zatem dyskusje nad pytaniami:
Czy ijak co$ warto$ciowego (co?) moze by¢ w warunkach (jakich) wspétczesnej edu-
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kacji realizowane? Czy i jak mozliwe sg dziatania (jakie?), aby te warunki zapewni¢?
A moze dobre pomysly oséb uwiktanych w edukacje sa z réznych powodéw pomijane,
lekcewazone, niedoceniane? Albo realizowane, ale nie tak, jak powinny, zeby zmiany
stuzace szkole rzeczywiscie miaty miejsce?

Czes¢ pierwszg pt. Problemy. Pytania. Watpliwosci otwiera tekst Inetty Nowosad,
ktdra analizujac, w odwolaniu do kategorii zmiany, szkole w ujeciu systemowym,
wskazuje droge jej przemiany ,,od wewnatrz” silg i determinacja jej cztonkéw. Au-
torka ukazuje jedng z przyczyn stagnacji w edukacji szkolnej - odgornie, centralnie
sterowana szkota nie wybija si¢ na samodzielno$¢. Dorota Klus-Stanska (Dlaczego
kultura dydaktyczna szkoly sig nie zmienia?) i Maria Groenwald (Wptyw procesow
endogenicznych i egzogenicznych na edukacje. Przypadek egzaminow szkolnych) kon-
tynuujgc ten watek, wskazujg inne jeszcze bariery zmiany szkoly, endo- i egzogenne,
zwigzane z kulturg szkoly i z czynnikami z zewnatrz na nig oddziatujacymi.

Joanna Szewczyk-Kowalczyk opisuje pozorny, mistyfikacyjny charakter common
sense — zdrowego rozsgdku (kategorii Geertza) w mysleniu o wspolczesnej edukacji, by
dojs¢ do wniosku, ze mamy raczej do czynienie z — méwigc metaforycznie - ,,chorym
rozsadkiem”. Swoistym dopowiedzeniem do tego watku sg wypowiedzi dwdch prakty-
koéw, nauczycieli szkot podstawowych. Marek Mencel zastanawia si¢ nad trudnosciami
nauczyciela majacego naukowe aspiracje, a Krzysztof Jaworski pyta o sens nadzoru
pedagogicznego szkol, ktéry ma podnies¢ jakos¢ jej codziennego funkcjonowania (ze-
wnetrznym nakazem), tymczasem obraz szkoly poddawanej ewaluacji jest pozorny,
nijak ma si¢ do rzeczywistosci. Jednym ze sposobéw zmiany wizerunku szkoty, uatrak-
cyjnienie jej oferty jest implementacja metod ksztalcenia zdalnego. Ewa Lubina stawia
jednak teze, ze szkoly sa pod presja mody na ksztalcenie zdalne, ze nie s gotowe do
jego wprowadzania, ze to element noeliberalnej wizji szkoly, ktdra ma by¢ atrakcyjna
dla swoich klientéw (uczniéw i rodzicéw). Czy o taka atrakcyjnos¢ chodzi? Pierwsza
cze$¢ zamyka refleksja Alicji Korzenieckiej-Bondar pt. Czas na pozor... Autorka inter-
dyscyplinarnie traktujac kategorig czasu, analizuje przez jej pryzmat pozornos¢ dzialan
szkoly. Rozwoju ucznia nie mozna przelozy¢ w czasie, nie mozna przebukowac biletu
do dojrzatosci, szkoly natomiast marnuja czas, ktéry maja tu i teraz.

W drugiej czgsci pt. Diagnozy. Rozwigzania. Projekty nie odchodzimy od stawia-
nia pytan, nadal problematyzujemy problemy, wskazujemy ,,biale plamy” na mapie.
Pojawiaja si¢ wskazania mozliwych drég wyjscia z impasu w edukacji szkolnej. Wypo-
wiedzi, czesto w odwolaniu do wynikéw badan wlasnych, sa rzetelng diagnoza rozma-
itych obszarow rzeczywistosci szkol przepojonych pozorem i absurdami, zmienianych
bez namystu, odgdrnymi dekretami, rozporzadzeniami, szkot nierzadko tkwigcych
w skostniatych schematach z rekomendacjami dla praktyki akademickiej i szkolnej.

Na przykladzie oceniania zachowania na stopieni, w odwolaniu do teorii pola
P. Bourdieu, Sylwia Jaskulska analizuje napiecia miedzy polem ministerialnym a szkol-
nym. Wytyczne absurdalne lub powierzchownie traktujace rzeczywistos¢ szkoty wy-
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tyczne przekuwane sg w szkolach na rownie absurdalne przepisy i dzialania. Jedng
z funkgji, jaka pelni ocena z zachowania i inne oceny szkolne, jest na przyklad segre-
gacja i selekcja daleka od zdrowej rywalizacji. Jak si¢ okazuje, a fakt ten wychwytuje
ianalizuje w swoim tekscie Karina Knasiecka-Falbierska, uprzywilejowanym uczniom
ten stan rzeczy odpowiada — chcg bra¢ udzial w wyscigu szczurdw i chea go wygry-
wac. Opierajac si¢ na hermeneutycznej analizie listu gimnazjalisty zamieszczonego
na famach ,Gazety Wyborczej” Knasiecka-Falbierska egzemplifikuje teze P. Bourdieu
o reprodukowaniu kapitaléw w warunkach szkoty. Nieréwno$ci miedzy uczniami sa
zwielokrotniane i przez spolecznos¢ szkolna, i przez szkole jako instytucje. Trudno
zmienic trajektori¢ losow oséb wepchnietych na okreslone tory edukacyjne. Z kolei
Renata Wawrzyniak-Beszterda pisze o niewykorzystanym potencjale zmiany, jaka
bylo wprowadzenie gimnazjow. Agnieszka Nowak-Lojewska odnoszac si¢ do kategorii
dogmatyzacji pokazuje, jak niebezpieczne s3 obecne w polskiej szkole mechanizmy
schematyzowania wiedzy i myslenia. O relacjach nauczyciel - uczen pisze takze Ewa
Bochno. Analizuje je przez kategorie ,,zobowigzania’, ktére moze stanowi¢ atut lub ba-
riere wzajemne;j relacji. Autorka zastanawia sie, czy zaufanie, ktérego doswiadcza uczen
w szkole, jest zobowigzaniem nauczyciela budujacym, czy ograniczajacym relacje.

Niektore problemy szkoty charakteryzuje uporczywos¢. Z pewnoscia nalezg do nich te
zwigzane z rolg i miejscem w szkole nauczyciela. Zmiany, ktdre sie nauczycielom proponuje,
niewiele wspdlnego maja z mozliwoscia rzeczywistego rozwoju. Jak metaforycznie ujmuje
to Anna Witkomirska, awans zawodowy jest ,,brzydkim kaczatkiem” reformy edukacji.
Nowy system awansu zawodowego miat stuzy¢ zwiekszeniu prestizu zawodowego, owo-
cowac wyzszymi zarobkami, miat tez odzwierciedla¢ rosnace kompetencje i jako$¢ pracy
nauczycieli. Witkomirska analizuje stabe punkty tego systemu wykazujac, dlaczego nie
jest tak, jak zaktadano i co musialoby sie sta¢, aby ten stan rzeczy sie zmienit.

O potencjale zmiany szkoly, jaki tkwi w nauczaniu poczatkowym i wezesnoszkol-
nym, traktuja trzy kolejne teksty. I tak, Marzenna Nowicka zestawia dwie kategorie:
oporu i kompetencji emancypacyjnych. Opoér dzieci wobec wladzy nauczyciela nie
zawsze musi by, jak traktuja go wychowawcy, zjawiskiem negatywnym. Opdr, co
podkresla Nowicka, umozliwia uczniowi wypracowanie strategii zachowan emancy-
pacyjnych. Czy zatem zgoda na op6r moze by¢ zrédlem rzeczywistej zmiany szkoty?
Mozna odnie$¢ wrazenie, ze szkoty deklarujace potrzebe zmiany nie s3 na nig gotowe,
szczegdlnie gdy zmiana wigza¢ ma si¢ z emancypacja ucznia. Wolg sprawowac wia-
dze i ogranicza¢ niz uczy¢ samostanowienia, wyzwalac. Znajduje to wyraz w jezyku
podrecznikéw szkolnych, ktéry stanowi rodzaj zrytualizowanej praktyki. Monika
Wisniewska-Kin ukazuje, na podstawie prowadzonych badan, zwigzek miedzy takim
stanem rzeczy a rozdzwiekiem w jezykowym obrazie §wiata ucznidw i tekstowym
obrazie podrecznikéw. Magdalena Grochowalska zas, przyjmujac jako perspektywe
interpretacyjna kategori¢ izonomii rozwojowej, opisuje przekonania nauczycieli na
temat zmian we wczesnej edukacji. W raporcie z badan analizuje Zrédta wiedzy, kon-
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cepcji, decyzji oraz podejmowanych przez nauczycieli dziatan. Takze Agnieszka Sojka i
Malgorzata Tulik-Hamelak na marginesie wynikéw badan wlasnych podejmuja probe
odpowiedzi na pytanie o to, kim jest i jak postrzega siebie wspolczesny nauczyciel,
ktory jest ,,zawieszony” miedzy poczuciem misji a koniecznoscig realizacji programu.

Dwa kolejne teksty to poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: na ile szkoty sg
otwarte na innowacje? Bozena Tolwinska ukazuje przeciwstawne postawy: proak-
tywnos$¢ i synergie oraz reaktywnos¢ i rywalizacje. Niestety, szkoly tworzg raczej
warunki funkcjonowania drugiej z nich. Dziatania innowacyjne niejednokrotnie sa
- pisze Elzbieta Plociennik - mistyfikacja, s fasadowe, banalizowane przez szkolne
srodowisko. Tekst Malgorzaty Makiewicz pelni funkcje optymistycznego zwien-
czenia - autorka poskazuje, jak czerpa¢ z mozliwosci zmieniania szkoly, ktore tkwig
z kazdym przejawie szkolnej kultury. Na przyklad, co jest przedmiotem rozwazan
autorki, lekcje matematyki stuzy¢ moga pielegnowaniu uniwersalnych wartosci, ktore
moga by¢ akceleratorem zmian.
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Sylwia Jaskulska, Mapa problemow
Title: Map of problems

Abstract: In the text I present the volume structure and aims. I refer to the categories through

which we analyse school education and changes that occur in it. I summarise the theses of

particular authors and indicate common views that they share.



