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Oto weczgowieku rodzi si€ czgowiek. Obok stoi lekarz
pogoenik. (V4) Jego szczeg,Ina pomoc sprowadza si€ do
stwarzania moeliwof ci. Wewychowaniu takim stwa-
rzaniem moeliwof ci jest zadawanie pyta,. Wychowuije
ten, kto umie zadawa... pytania.

J. Tischnér

Brak szacunku, agresja i,przemoc w!red ucznisw, natgok obowi"zkew oraz wid-
mo kontroli, to tgo dla pracy wspegczesnej szkogy i,nauczyciela, ktery czf stokro#
uwa$aj"c sif za specjalistf, raczej rzadko sifga po naukow" literaturf pedagogiczn",
a,szuka wiedzy praktycznej rozwi"zuj"cej dora%ne problemy. Fakt sw ujawniaj" roz-
liczne badania. M. Dudzikowa okre!la je jako powszechne zjawisko 1$ywienia przez
nauczycieli zgeneralizowanej niechfci wobec pedagogiki czy psychologii, od kterych
oczekuj" instrumentalnej odpowiedzi na pytanie: jak postfpowa#? (%) szkoln" co-
dzienno!# traktuj" jak co! oczywistego i,zrozumiagego samo przeZ\spf2ecie$
dla praktycznej wiedzy pedagogicznej stawianie diagnoz oraz wyjalnianie wydaje sif
najistotniejsze, podobnie jak pytania 0,sposeb przebiegu okre!lonych zjawisk czy te$
chf# zrozumienia, dlaczego tak przebiegaj". Istotnym jest wifc problem ksztagcenia

1 J. Tischner (1996Rroga Sokratesa isPer... Sabamak® Nr 11, s. 43.
2 M. Dudzikowa (2004), Qpotrzebie odchodzenia od wiedzy potocZfsychologia
w,szkole®, Nr 1.
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przyszgych nauczycieli, a€tym samym ich przygotowania do pracy + swoistej misji
wychowawczej, a€zarazem realizowania programu nauczania.

TéO WSP+eCZESNEJ SZKOeY

Z€bada, A. Nalaskowskiego wynika, fe nauczycielom brakuje wiedzy teoretycznej,
wiedzy o€przemianach wsp,gczesnych, re...eksji nad sobt, wiary w€siebie, ale takfe n
brakuje I¥ku, co oznacza boja’liwe wykonywanie polece, zwierzchnik,w. Na tle tak
zarysowanych wynik,w B. %oliwerski zadaje pytanie o€zaw,d nauczyciela i€przytacza-
jTc badania ameryka,skich oraz polskich naukowc,w wskazuje, if dotyczy on + na-
uczyciela jako %ja° (czynnik osobowoSciowy), nauczyciela jako posiadajtcego wiedzt
teoretycznt, ale r,wnief obejmuje wszystkich zwierzchnik,w + gtcznie z€urztdnikami
tworztcymi przepisy i€ustawy dla szkolniétwa

Istotnym zjawiskiem zarysowujtcym sit w€rzeczy®astosp,sczesnej szko-

@y, ale r,wnief rodziny i€szeroko rozumianego $iski@ wychowawczego jest
wspomniany ha poczttku niniejszego artykugu prolletorytetu. M. Dudzikowa
stwierdziga: tautorytet nauczycielski nie istrdge udziagu ucznia, nie powstaje
bez niego, sttd tef niezbtdna jest autore...ekgp@ziathem wgasnych kompe-
tencji, czyli potrzeba wsguchiwania sit wEggasywez€ich Smiech, w€rozmaite
formy uporu i€odkrywania ich wgasnych de«<nicji sgjitszkolnej oraz nieustanne
konfrontowanie ich z€opcjt nauczycielskBY dopegniE podjttt problematyki,
ujawniCE nam trzeba paradoks spogeczny®, wynikajbpinii publicznej uznajt-
cej zaw,d nauczycielski za niezwykle ufytecznyespgom, ale zarazem nalef tcy
do nisko opgacanych profegifaz wspomniant nieustannt kontrolt nauczyciela,
o€czym piszt pedagogowie, gdy odwogu;jt sit dacjegrawnych zmieniajtcych sit
w€zwitzku zEpowogywaniem nowych gabinet,w rztthz Tgye samym nauczyciele
dryfujt pomitdzy wykluczajtcymi sit podejSciamidaginiania przestrzeni do
jej swobodnego, kreatywnego wypegniania af paaud#nia, rygoryzm i€odg,r-
ne sterowanié® Monitorowanie pracy nauczycielskiej mofe wzma&hiaeufnoSE
wobec os,b wykonujtcych ,w zaw,d, na co zwracag@iwaRudnia,ski krytykujtc
model postrzegania nauczycieli przez wgadze o$wjatta kt,rych nauczyciel
Yest to taki czgowiek, kt,ry chce postfpowa®E whszelkim przepisom, kt,ry

3 Zob. www.oskko.edu.pl

4 M. Dudzikowa (2007Romyel siebie¥a: mini eseje dla wychowawcy, Kkakeysk: Gda,skie
Wydawnictwo Psychologiczne, s. 174.

5 B. %oliwerski, € Kongres Zarztdzania OSwiatt, Og,lnopolskie Stowarzyszenie Kadry
Kierowniczej OSwiaty (OSKKO), &,d", 27+29.09.2006, www.oskko.edu.pl

& Tamfe.
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nie chce pracowa,, ktfry weka,dej chwili jest gotfevienistwa, marnotrawstwa,
oszustwa iswszystkich innych grzechfw, je...lingtkarzy sit ku temu okazja. Jest
to witc czgowiek sgaby isegoistyczny, wetakimazagove ma wga...ciwie Dobra,
trzeba witc cifgle uwa,a,, by nie wyrztdzag mkgamag isnie oszukiwag, by nie
»PS0OCig«, nie niszczygd, nie mfwig isnie robigzego,nie trzea

Zarysowujfc pejza,, wektfrym funkcjonuje polska szkoga, asweniej nauczyciel,
warto powrfci, do “rfdeg iezada, podstawowe pytanie osto, czy znajdzie sit jeszcze
miejsce dla ...wiadomego odnajdywania sytuacji wychowawczych, ktfre + je...li na-
wet oswychowaniu sit zapomina lub nie ma na proces fw czasu + stale rozgrywajt
sit weprzestrzeni szkolnej. Bo czym jest wychowanie, jak nie pomoct westawaniu
sit czgowiekiem, czyli werozwoju wszelakich potencji, we wzmacnianiu zdolno...ci,
ale ieprzekazie warto...ci oraz wprowadzaniu we...wiat kultury materialnej isducho-
wej? Zwa,my na fakt, ,e wesytuacjach wychowawczych podmiotem jest zarfwno
wychowanek, jak iswychowawca, od ktfrego nie bez powodu tak wiele sigayvyma
by nie tylko byg lintelektualnie zintegrowan osobowo...cifS ale is...wiadomym, ,e jego
wiedza, umiejttno...ci, asnawet dt,enia przekgadajt sit na osifgnitcia ucznifw-wy-
chowankfw. Uwarunkowania procesfw nauczania iswychowania ukazuje psychologia
wychowawcza, dlatego warto przywoga, wypowied™ M. Przetacznik-Gierowskiej,
by przypomnie,, na czym polega owa nierozgfczno...,: Wedoborze tre...ci ie...rodkfw
nauczania uwzgltdnia sit zazwyczaj cele wychowawcze, asweka,dym razie postuluje
sit wyranie, by tak bygo. Wiedza issposfb jej przyswajania wpgywajt na di,eniowo-
-motywacyjnt sfert jednostki. Zekolei pierwszoplanowe staje sit wychowaniepto wejeg
efekcie wzrasta wiedza jednostki, bogaci sit jej do...wiadczenie uzewnttrzniajtce sit
wesferze wykonaniowéjJaka zatem bygaby rola nauczyciela wstak rozumianym pro-
cesie ksztagcenia mgodego czgowieka? Jawi sit osoba skupiajfca wesobie wyksztagci
oraz walory osobowo-moralne, bo zaiste obok funkcji mitdzy innymi poznawczych
ieopieku%o.czych spegnianych wobec dziecka, uczy, jak tworzy, sens ,ycia, jak radzi,
sobie zeproblemami, jak samemu sit uczy,, astak,e dokonywa, oceny rezultatfw swojej
pracy. H. Kwiatkowska stwierdza: Wymaga to edukacji, ktf ra przygotowagaby mgodego
czgowieka do dokonywania wyborfw, przy braku wyra nych kryterifw oceny wedgug
dychotomicznej linii dobro + zgoProponujic ujfcie humanistyczne badaczka pod-
kre...la, ,e *dobry nauczyciel to ,yczliwy ludziom czgowiek, niepowtarzalna osobowo...,,
kultywujfca wesobie to, co sprawia, ,e jest osobt znaczici, to kto... dla ucznia wa,ny,
niestandardowy®. Kluczowego znaczenia nabieraj: kompetencje aksjologiczne, za
pomoci ktfrych dokonuje sit proces nadawania znacze%. wgasnemu dziaganiu oraz

7 Tam,e.

8 M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wgodarski (1984ychologia wychowawcXsdarszawa:
PWN, s. 24.

% H. Kwiatkowska (2008PedeutologjaVarszawa: WAIP, s. 26.

Tam,e, s. 42.
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rozumienia dziagania pedagogicznego, podczas kt€rego czgowiek wsp€guczestniczy
westawaniu si, drugiedé
Ciekawego por€wnania ufywa P. Walczak por€wnuj,c wychowanie we wsp€g-
czesnej cywilizacji do tego, kt€re so...tci sprzedawali atefskim obywateloms: Istak *po
jawiaj, si, r€fnorodni funkcjonariusze produkuj,cy specjalistyczneskuni,dzy
innymi: funkcjonariusze pieni,dza, funkcjonariusze polityki, funkcjonariuskeg
funkcjonariusze nauki, asnawet funkcjonariusze kotcielni. Zasad, nie gst-wy
wanie czy nauczanie, ale wyrabianie zr,cznotci weobr,bie fuitk§i°Grygiel uj,o
to nast,puj,co: wedzisiejszej szkole raz jeszcze odfywa sp€r Sokratesa z¢so...stami
o*model ksztagcenia mgodziefy: wdraf aaréeday mofe propagowareabouli&
Wepowszechnym mniemaniu dobra szkoga to taka, wekt€rej nabywa si, wielk, ilot!
cz,stkowej ier€f norodnej wiedzy, gdzie ksztagci si, wybitnych olimpijczyk€w (%4),
asniekoniecznie taka, kt€ra ksztagci uczciwego, odpowiedzialnego czBowieka®
Dotwiadczenia szkolne obecnych czas€w bogate wezjawiska negatywne doma-
gaj, si, zmiany iewgl,,du weksztagcenie przyszgych nauczycieli. Wynika! one mog,
zar€wno zeprzemian spogecznych, nowych wymagaif, reform, jak rEwnief mytlenia
oeroli nauczyciela wykonuj,cych €w zaw€d, kierowanych systemem iespegniaj,cych
wymagania rz,du. Cz,sto owe wymagania s, przyczynkiem do twierdzenia, if jest
si, fachowcem weswej dziedzinie, skoro nieustannie si, doksztagca. Asprzecief gdy
chodzi oswychowanie czgowieka nauczyciel, jak iszreszt, kafdy inny czgowiek, nie byg
isnigdy nie b,dzie m€gg si, nazwa! profesjonalist, wetej dziedzinie, bo sztuk,, jest ono
najtrudniejsz,, ze wzgl,du na materiag, wekt€rym tworzy.

SPECJALISTA [*\WYCHOWAWCA

Woecelu uzyskania materiagu potrzebnego do wery...kacji hipotez osistnieniu zr€f ni-
cowania wepostrzeganiu roli zawodowej oraz integracji edukacyjnej wtr€d nauczycieli
w2009 roku przeprowadzone zostagy badania, przez M. Tulik-Hamelak, obejmuj,ce
nauczycieli wychowania przedszkolnego oraz szk€g podstawowych isgimnazj€w, przy
ufyciu kwestionariusza wywiadu oedylematach biogra...cznych skonstruowanego przez
prof. A. Niemczyiskiego. Badani nauczyciele to kobiety wewieku od 30 do 50 lat
zer€fnym stafem pracy. Kafdy wywiad przeprowadzony byg indywidualnie iezostag
dokgadnie zanotowany zezachowaniem rzeczywistej formy. Dane poddano szczegé€-
gowej procedurze, asmianowicie: czytaniu cagotci zebranego materiagu, odszukanic

1 Tamfe.

2P, Walczak (2007)Mychowanie jako spotkanie. J'z&fachnera "lozo"a czgowieka jako
#rldgo inspiracji pedagogiczny€hak€éw: Impuls, s. 145.

BTamfe.



NAUCZYCIEL MIsDZY MISJ€ A*REALIZACJE PROGRAMU 259

wgaiwych wypowiedzi znaczfcych oerozumieniu swojej roli zawodowej ispostrze-
ganiu integracji wesensie uczenia si,, poprzez integracj,, uczni...w isich wsp...gprac,,
werytkacji pod wzgl,dem postawionych hipotez. Na ich podstawie mofna wyr...¥ni"
nauczyciela wychowawc, isnauczyciela specijalist,, astakte dwa sposoby postrzegania
integracji edukacyjnej jako pogg,biania wiedzy ucznia oraz procesu wpajania warto,ci
isuczenia si, post,powania zgodnego zenimi.

Biorfc pod uwag, wszystkich badanych wyniki analizy danych empirycznych
dowiodgy, i+ mago znaczfca jest r...tnica mi,dzy ilo,cif stanowifcf nauczycieli po-
strzegajfcych siebie jako wychowawc...w, astych kt...rzy deklarujf si,j@koi.spec
Frekwencja wyst,powania pierwszej zewymienionych kategorii rozumienia wyniosga
52 osoby, co stanowi 52% badanych. Pozostaga cz,,” badanych postrzega siebie jako
nauczycieli specjalist...w * iejest to 48 0s...b, co stanowi 48%. Niewiele ponad pogow
badanych nauczycieli, bo 52% sfdzi, e watniejsze od realizacji materiagu jest wykorzy-
stanie wiedzy weprocesie przekazu warto,ci. Implikuje to motywacj,, zaangatowanie,
mobilizowanie do dziaga%. tw...rczych isaktywno,ci, szacunek do ucznia, ale r...wnie]
umiej,tno,” przekazywania warto,ci takich, jak: tolerancja, dobro, sprawiedliwo,”,
pracowito,” iezdobywanie wiedzy oraz pokora wyratajf ca si, we,wiadomo,ci swoich
wad iezalet. Badani nauczyciele wskazywali na postaw, nauczyciela jako czgowieka,
aszarazem pracownika. Uznawali, it wiedz, mote posiada” katdy nauczyciel, lecz nie
katdy ma ch,” ispotrat wychowywa". Respondenci uzasadniali swoje wypowiedzi
stwierdzeniem, e nie katdy specjalista powinien naucza”, gdyt istotf owego procesu
jest traktowanie ucznia przede wszystkim jako czgowieka.

Nauczyciele-wychowawcy uwatajf, fe integracja to spos...b na wpajanie uniwer-
salnych warto,ci isuczenie post,powania zgodnie zetymi warto,ciami. Zakgadajf, it
najwainiejszy weedukacji jest ucze%o oraz jego rozw...j spogeczny isemocjonalny. Wi
doczna jest r...wniet dbago,” oswszystkich uczni...w bez wyjftku. Zewypowiedzi tej
grupy respondent...w (52%) wynika, te nauczyciel ma za zadanie pomaga”, kierowa",
wskazywa”, uczy” zachowa%. prospogecznych, co uwatajf za istot, nauczania. Wepro-
cesie edukacyjnym biorf pod uwag,, problemy wszystkich uczni...w, zar...wno zdolnych
jak issgabych. Widzf oni weintegracji moliwo,” wpajania umiej,tno,ci wsp...gdzia-
gania, dzielenia si,, do,wiadczeniami oraz ch,” niesienia pomocy. Wetym wypadku
ucze%o jako istota ludzka liczy si, bardziej od realizacji podstawy programowej. Sf
oni przekonani, i¥ czgowiek dobry iefyczliwy innym ludziom, umiejfcy funkcjono-
wa” wespogecze%ostwie jest wzorowym absolwentem szkogy. Ucze%o za, b, dfcy naw
omnibusem, ale zarazem zimnym, wyrachowanym samolubem nie b,dzie wizyt...wkf
swojej szkogy, asjedynie zmartwieniem.

Pozostali badani nauczyciele (48%) uwatajfcy si, za specjalist...w zorientowa-
nych na przekaz wiedzy ierealizacj, materiagu sf przekonani, e przepisy prawne
i*pogg@,bianie wiedzy przedmiotowej przez ucznia stanowif najistotniejszf funkcj,,,
natomiast czynnik wychowujfcy mote zosta™ pomini,ty. Widoczny jest brak indywi-
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dualizacji w€podejeciu do ucznia, uwzgl,dniajf cej jego rozw,j, a€zajmowanie si, tylko
niekt,rymi uczniami, a€tak...e brak wsp,gdziagania z€innymi nauczycielami. W€kotcu
nauczyciele nazywajf cy si, 'specjalistami od nauczania przedmiotu® podkreelajf, ...e
czynnik wychowawczy nie liczy si, tak bardzo, jak wiedza przedmiotowa. Wyratne
zr,,....nicowanie wyst,puje r,wnie... w€sposobie postrzegania przez respondent,w in-
tegracji mi,dzyprzedmiotowej. Dla grupy nauczycieli specjalist,w najwa...niejsze jest,
aby uczet opanowag dany materiag, a€on sam zrealizowag program w€okreelonyr
czasie, chocia... zjawisko integracji postrzegano jako 1r,dgo do pogg,biania wiedzy
przez uczni,w. Wyra...ajf oni ch,” pracy z€uczniami sgabszymi, pod warunkiem, ...e
w€klasie owa grupa przewa...a liczebnie, a€tak...e czas pracy z€uczniami sgabszym
przekroczy dw,ch godzin lekcyjnych. Problem tzw. zaleg@oeci zostaje zepchni,ty na
ucznia i€ego rodzic,w, kt,rzy majf ponosi” odpowiedzialnos" za wyr,wnanie brak,w,
gdy... nauczyciel musi realizowa™ program, na co nie ma wystarczajf cej iloeci czasu.
Wetym wypadku r,wnie... badana grupa przyznaje, ...e materiag i€wiedza merytoryczn;
jest istotniejsza ni... czynnik pedagogiczny. Wer,.d wypowiedzi respondent,w najcz,-
eciej powtarza si, znaczenie opanowania podstawy programowej przez ucznia i€jej
priorytetowe znaczenie z€dopowiedzeniem, ...e uczet sgaby musi z€jej opanowanier
poradzi” sobie samodzielnie. Wynika z€tego, ...e nauczyciele tzw. specjalieci przekazujf
wiedz, tylko wybranej grupie uczni,w, pomijajfc wartos”~ wychowania w€procesie
nauczania. Reasumujfc £ pomimo niewielkiej r,,...nicy procentowej, obawy mo...e
budzi”, ...e nauczycieli uwa...ajfcych si, jedynie za specjalist,w w€polskiej szkole jest
stosunkowo du...y procent (48%).

Wyniki przeprowadzonych badat ulegajf zmianie, jeli zanalizowa” je pod kftem
grup nauczycieli na poszczeg,Inych szczeblach nauczania. Okazago si,, ...e w€badane
grupie nauczycieli przedszkolnych wi,cej os,b uwa...a si, za specjalist,w-przedmio-
towc,w. W€grupie respondent,w postrzegajfcych si, jako wychowawcy dominujf
nauczyciele gimnazjalni. Majf c na myeli przedszkole m,wimy o€wychowaniu przed-
szkolnym, a€nie nauczaniu przedszkolnym, co nie znaczy oczywiscie, ...e przedszkole
nie pegni funkcji ksztagcf cej. Treeci podstawy prograthpalegadajf : ksztagtowanie
umiej,tnoeci spogecznych, czynnosci samoobsgugowych, kultury, wspomaganie roz-
WOju mowy, rozwoju umysgowego, wspieranie w€rozwijaniu czynnoeci intelektualnych,
wdra...anie do dbagoeci o€bezpieczetstwo, wychowanie zdrowotne, rodzinne oraz wy-
chowanie przez sztuk,. Wymienione tresci sf niczym innym, jak wychowaniem do
...ycia i€funkcjonowania w€spogeczetstwie, do stawania si, czgowiekiem.

Zwa...my, ...er,...nice w€wynikach badat pomi,dzy szczeblami nauczania sf nie
pokojfce. Logiczne jest, ...e nie jest istotny szczebel nauczania, ale postawa sameg

14 Rozporzfdzenie Ministra Edukacji Narodowej z€dnia 23 grudnia 2008 r. w€sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztagcenia og,lnego w€ poszczeg,Inych
typach szk,a, Dz.U z€dnia 15 stycznia 2009 r.
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nauczyciela jako cztowieka. Skad wiec jednak te réznice? Nauczyciele przedszkolni
zapytani o posta¢ nowoczesnego nauczyciela okreslajg go jako wyksztatconego fa-
chowca, stale podnoszacego swoje kwali [Kdcje, wykorzystujgcego réznorodne for-
my i metody pracy, pokonujacego kolejne szczeble odgérnych wymagan, zyjacego
w ciagtym pospiechu. Przy tym jego praca uregulowana kodeksami i przepisami jest
w duzym stopniu coraz bardziej sformalizowana. Brak wspétdziatania rodzicéw z na-
uczycielem, a czesto nawet brak zainteresowania dzieckiem ze strony rodzicéw, przy
wystepujacej krytyce szkoty i kadry to najczesciej wypowiadane przez respondentow
bolaczki. Podkreslajg oni, iz wybierajac zawod pedagoga kierowali sie gtdwnie checig
wychowywania, przekazywania wartosci, a przede wszystkim gtownie przebywania
z dzieémi, ale w rzeczywistosci jest to tylko czes$¢ pracy pozostajaca w tle wobec doku-
mentacji i pogoni za awansem, przy dopingu zwierzchnika — mito$nika protokotéw,
harmonograméw, planéw i sprawozdan. Czyzby postrzeganie swojej funkcji jako
specjalisty byto zwigzane z naciskiem zewnetrznym towarzyszacym wychowawcy
przedszkolnemu, ktéry za najwazniejszy cel stawia sobie przygotowanie dziecka do
podjecia obowigzku szkolnego? Przypuszczamy réwniez, ze deklaracje respondentow
szczebla gimnazjalnego wskazujace na identy [Kdwanie sie z funkcjg wychowawcy
wynika z faktu czestszego stykania sie nauczycieli pracujacych w gimnazjum z proble-
mami wychowawczymi takimi, jak miedzy innymi: agresja, brak motywacji, wagary,
uzaleznienia. Nauczyciele ci zmagajg sie z wspomnianymi problemami duzo cze-
$ciej niz ma to miejsce na poziomie edukacji przedszkolnej czy wczesnoszkolnej bez
wzgledu na wspotdziatanie rodzicéw, traktujgc wychowanie jako swojg powinnosg.
Tym samym poszukuja metod i form pracy z uczniami, aby sprosta¢ indywidualnym
problemom i nauczy¢ ich radzi¢ sobie z wkasnymi emocjami. Na wyzszym szczeblu
nauczania nauczyciel rzadziej zwraca sie do rodzicéw z problemami wychowawczymi
swych uczniéw, w duzej mierze zostajgc samotnym, a czestokro¢ ze Swiadomoscig
istnienia zjawiska bezradnych lub zaniedbujacych rodzicow.

NOWA ROLA NAUCZYCIELA

Pojawiajgce sie nowe okreslenia nauczyciela jako ewaluatora systemu oceniania,
ewaluatora wspotpracy z rodzicem — partnerem, ewaluatora postepow, koordynatora
procesu indywidualizacji, organizatora warsztatow i pogadanek, pracownika nauko-
wego badajgcego przyczyny zjawisk w Srodowisku uczniowskim i rodzinnym, uczest-
nika szkolen, informatyka drugiego szczebla, promotora swoich osiagnie¢, archiwisty
swoich poczynan, uczestnika projektow nie zawierajg chocby aspektu odnoszacego
sie do procesu wychowania. Mozna wyrokowacé, iz desniensterminu bedzie sie roz-
szerza¢ proporcjonalnie do pogtebiajacej sie nieufnosci i kontroli rzadzacych, a tym
samym sprzyjac bedzie zjawisku wypalenia zawodowego nauczycieli w naszym kraju.
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A jednak pomimo wszystko nauczyciel przyttoczony wymaganiami chciatby byc¢ prze-
wodnikiem po zyciu, a nie biurokratg. Patetycznie brzmigce hasta o podmiotowym
i indywidualnym podejsciu do ucznia oraz rozwijaniu inteligencji wielorakich rozbijaja
sie chociazby o rzeczywisto$¢ klas liczacych ponad trzydziestu ucznidw.

Kolejnym problemem niedawno zaprzatajagcym nauczycieli byty kwali [kdcje za-
wodowe. Stan prawny, odnoszacy sie do nauczycielek nauczania zintegrowanego, uka-
zuje D. Bronk: ,,kwali [kdcje do zajmowania stanowiska hauczyciela w przedszkolach
i klasach I-I11 szkét podstawowych posiada¢ bedzie osoba, ktéra ukonczyta studia
wyzsze na kierunku pedagogika w specjalnosci przygotowujacej do pracy z dzieémi
w wieku przedszkolnym lub wczesnoszkolnym (...). Jeszcze tak niedawno to samo
ministerstwo bardzo mocno podkres$lato rozdzielnos¢ tych kompetencji. Rzesze na-
uczycieli podjety odptatne studia podyplomowe, by sprostaé nowym wymogom®,
Wspotczesny nauczyciel nieustannie sie doksztatca, ale i poszukuje nowych form oraz
metod pracy. Mozna jednak mieé wrazenie jakby zapominat o potrzebie naturalnego
poznawania rzeczywistosci przez dziecko. Tym samym nieSwiadomie poddaje sie
zmaterializowanej rzeczywistosci, zapominajac o dialogu z wychowankiem, potrze-
bie wejScia w Swiat ucznia — mtodego cztowieka — by tatwiej moc przekazac wiedze
o istotnych wartosciach w zyciu. M. Dudzikowa przytacza badania H. Kwiatkowskiej,
z ktérych wynika, ze ,,nauczyciele uznajg w dalszym ciagu przekaz wiedzy jako im-
peratyw sensu ich pracy”. Przeprowadzone u progu reformy os$wiatowej badania A.
Nalaskowskiego zawarte raporcie OSSKO podaja, ze dla 63% nauczycieli pracujacych
w szkotach gtéwnym zrédtem wiedzy o wspdtczesnym Swiecie jest prasa codzienna.
Co pigty z respondentdw nie przeczytat ani jednej ksigzki, a zaledwie 29% siegato po
literature ambitng (poezja, reportaze, publicystyka spoteczno-kulturalna), zas tylko
12% wskazato, ze czyta ,,jakie$” czasopismo zawodowe. Az 60% nauczycieli wybierato
tygodniki popularne — z obszaru tzw. niskiej kultury — takie jak: ,,Tina" ,,Claudia’,
»Zycie na Goraco”, ,,Na zywo”, , Cztery Katy” itp.,a nie pisma czy ksigzki podnoszace
ich kulture edukacyjna. W ciagu ostatnich pieciu lat do momentu prowadzonych ba-
dan 73% nauczycieli nie byto na zadnym seansie [Imhowym, ani na sztuce teatralnej.
Stusznie zatem A. Nalaskowski powatpiewat w mozliwos$ci zachecania przez nich
miodziezy do uczestnictwa w kulturze, do siegania po madre lektury, do ttumaczenia
waznosci teatru i sztuki w ogdle. Oceniajac swoje kompetencje pedagogiczne 78%
respondentow watpito w swoje umiejetnosci wychowawcze w stosunku do wiasnych
dzieci, 68% badanych stwierdzito, Ze nie przygotowusje sie do pracy (12% raz w tygo-
dniu, 10% dwa razy w tygodniu, 6% trzy razy, za$ 4% cztery razy), za$ ich obecnos¢
w szkole wpisana jest w ramy koniecznosci i tymczasowosci. Badani pedagodzy byli

15 D. Bronk (2009), P!jd" dzieci#, ja ci# uczy$ ka%# + reforma czy pseudoreforma o&wiaty
w'Polscg,Problemy wezesnej edukacji”, Numer specjalny V, s. 104.
16 M. Dudzikowa, Pomy&l siebie*dz. cyt., s. 169.
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—zdaniem A. Nalaskowskiego —wt6érnymi analfabetami, o czym $wiadczyto nie tylko
476 bteddw ortogra[canych w wypetnionych przez nich kwestionariuszach ankiet,
ale i niedostateczne odpowiedzi na pytania testowe o osoby, pojecia i powszechnie
uzywane skroty. Tak np. mimo ze 94% deklarowato wiare w Boga, to tylko 19% znato
prawidtowy sens pojecia ,,triduum paschalne”, za$ 33% znaczenie stowa ,,konkordat™;
28% rozumiato zestawienie ,,proces legislacyjny”, 30% — ,,alternatywnos¢”, 32% po-
tralalrozszyfrowac skrot SLD, a 41% skrét SDRP i ROPY,

*kk

Warto powréci¢ do wspomnianego we wprowadzeniu do niniejszego artykutu
rozumienia edukacji, jako zwigzku nauczania z wychowaniem, co jest konsekwencja
wynikajaca z samego zrodtostowiu pojecia educareraz pamietac, iz realizacja ma-
teriatu jest rownowazna z pozytkiem wychowawczym ptynagcym z przekazu wiedzy.
Zatem przyszli nauczyciele rozumiejacy przemiany spoteczne uswiadamiajg sobie
réwniez, ze wychowanie nie jest wytgcznie zadaniem rodziny, a kandydat do tego
zawodu powinien wiecej niz ,,kochac dzieci”, a chcie¢ je zrozumie¢, wejs¢ w ich Swiat,
poszukiwac, tworzy¢ i posiada¢ umiejetnosc¢ krytycznego oceniania siebie, co zapewne
implikuje mysl o cztowieku dojrzatym i odpowiedzialnym Nie chodzi o przymus, ale
rowniez nie o zwyk#a swobode, albowiem natura cztowieka jest zywym materiatem,
a wszystko dokonuje sie w przestrzeni stowa i przyktadu, w ktérej mtody cztowiek
moze by¢ zmotywowany do wspétdziatania lub wzmocniony w swoim przekonaniu
0 bezsensownosci dziatan szkoty.

Konkludujgc wyniki zaprezentowanych badah mozna powota¢ sie nawypowiedz
L. Witkowskiego: ,w strukturze nauczycielskiej tozsamosci zawodowej obserwujemy
zbyt duzy udziat standardu przedmiotowego (...). Dominacja standardu przedmioto-
wego w nauczycielskiej tozsamosci czyni ze szkoty Swiat zagrazajacy indywidualnosci
dzieci i mtodziezy. Nauczyciel funkcjonujacy przedmiotowo jest wyznawcg pedagogii
zadekretowanej stusznosci, niepodwazalnych zasad, pedagogii zamknietej na dialog,
rozmowe —,,madrej” madroscia przyswojenia gotowej wiedzy, a nie madroscig wysitku
indywidualnego rozumienia i samodzielnego dochodzenia do wiedzy™,

17 B. Sliwerski, dz. cyt., www.oskko.edu.pl
18 | Witkowski (2007), Edukacja i! humanistyka: nowe konteksty humanistyczne dla
nowoczesnych nauczychdlarszawa : IBE, s. 44.
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Agnieszka Sojka, Maggorzata Tulik-Hameldauczyciel miedzy misja a€realizacje programu
Title: A teacher between a mission and a programme realization.

Abstract: [isaiticle refers to contemporary education problems understood as a [nancial
market and it refers to the main changes implemented by MEN producing competitiveness
both among teachers and students. [eauthors quoting teacher’s conception - as a life guide
- show us nonsenese of today’s so called ,,quality school” which is given a title on the base of
skills level and student’s knowledge. So, as the authors say - the clever students’ group create
»guality school” and also create a teacher like this, but the incompetent group create a low-
level school with incompetent teachers in the background.

e pdtential and student’s capability do not make any standards in this precedent.

According to authors -the control became an obsession of present education which leads

to a complete change of teacher’s duty. [ereearch conducted by one of the author answer
the questions: who is a present teacher and how does he/she perceive himself/herself? e 1
authors consider - what is the sense and meaning of a notion: ,,upgringing” and ,,teacher”.



